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Wstep

W globalizujacym sie Swiecie migrant nie jest juz zjawiskiem spoteczno-kulturowym, anomalia
czy ,egzotyczng” jednostka ze wzgledu na kolor skory, jezyk ktorym sie postuguje oraz odmienna
kulture, ale jego obecnos¢ w przestrzeni publicznej staje sie (wwielu sSrodowiskach jest) czyms na-
turalnym. W zwigzku z intensyfikacja procesow migracji w roli migrantéw coraz czesciej wystepuja
dzieci. Stad jednym z priorytetdw wspofczesnej edukacji jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie,
jak przygotowac uczniéw z doswiadczeniem migracji do petnej partycypacji w zyciu szkoty oraz
catego spofeczenstwa.

Sytuacja szkolna uczniéw z doswiadczeniem migracji jest zr6znicowana i determinowana wie-
loma czynnikami. Nalezg do nich: specyfika doswiadczen zyciowych (w tym migracyjnych), przy-
naleznos¢ kulturowa, religijna, status spoteczny i ekonomiczny, poziom znajomosci jezyka i polskiej
kultury itd. Migranci, uchodzcy oraz reemigranci, rozpoczynajac edukacje w polskich placéwkach
oswiatowych, potrzebuja niejednokrotnie wieloptaszczyznowego wsparcia oraz projektowania
procesu edukacyjnego w oparciu o ustawiczne rozpoznawanie ich indywidualnych potrzeb oraz
potencjatu i mocnych stron. Uwzglednianie w toku ksztatcenia specjalnych potrzeb edukacyjnych
tej grupy uczniow na pewno wigze si¢ z koniecznoscia dostosowania form i metod pracy, indy-
widualizowania tresci ksztatcenia, wymagan szkolnych oraz oceniania czastkowego i koncowego.

Uczen przybywajacy z zagranicy, przekraczajgc prog polskiej szkoty, musi jak najszybciej upo-
rac sie z catkowitg nieznajomoscia lub staba znajomoscia jezyka polskiego. Zadaniem szkoty jest
mu w tym pomac, poniewaz bariera jezykowa moze stac sie dla tej grupy ucznidw najistotniejsza
przeszkoda w osigganiu sukcesu szkolnego i spotecznego’. Nieznajomos¢ jezyka moze prowadzi¢
do zanizenia samooceny, braku motywacji do dalszej nauki, rozczarowania. Bariera jezykowa moze
takze blokowa¢ mozliwos¢ zdobywania wiedzy przedmiotowe;j i specjalistycznej, na przykiad z za-
kresu wiedzy przyrodniczej czy matematycznej. Zintegrowane dziatania szkoty powinny zmierzac
ku temu, aby jezyk stat sie narzedziem komunikacji umozliwiajgcym uczniom z doswiadczeniem
migracji nie tylko poznawanie szkolnej rzeczywistosci, ale takze narzedziem wspomagajacym pro-
ces nawigzywania relacji z réwiesnikami i spofeczenistwem przyjmujacym.

1. Zalozenia programu nauczania
1.1. Zatozenia ogolne

Program Polski na dzieri dobry zostat przygotowany z mysla o nauczycielach oraz lektorach,
ktorzy pracuja z dzie¢mi i mtodzieza z doswiadczeniem migracji w oddziatach przygotowawczych
w szkole podstawowej. Zasadniczym celem programu jest zintegrowanie procesu nauczania jezyka
polskiego jako drugiego oraz nauczania przedmiotowego dostosowanego do mozliwosci i potrzeb
tej grupy uczniow.

1 M. Pamuta-Behrens, M. Szymariska, Metoda JES — PL nauczanie uczniow z doswiadczeniem migracji jezyka
edukacji szkolnej, s.1-12, https://www.researchgate.net/publication/330140792_Metoda_JES-PL_nauczanie _ucznio-
w_z_doswiadczeniem_migracji_jezyka_edukacji_szkolnej_Wprowadzenie, dostep: 4.11.2020.



Program Polski na dzien dobry opracowany zostat w oparciu o Ustawe z dnia 14 grudnia 2016r. -
Prawo os$wiatowe’ oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 roku®.

W mysl polskiego prawa oswiatowego osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace
obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktore nie znajg jezyka polskiego albo znajg go
na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, majg prawo do dodatkowej, bezptatne;j
nauki jezyka polskiego®. Za organizacje tej dodatkowej nauki jezyka polskiego jest odpowiedzialny
organ prowadzacy szkote. Nalezy pamieta¢, ze uprawnienie takie przystuguje takze osobom, pod-
legajacym obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktore s3 obywatelami polskimi, ktore
nie znaja jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki.

Jesli zachodzi potrzeba dostosowania procesu ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci edukacyj-
nych uczniéw z doswiadczeniem migracji, a takze dostosowania formy organizacyjnej wspomaga-
jacej efektywnosc ich ksztatcenia, organ prowadzacy szkote moze zorganizowac oddziat przygoto-
wawczy w szkole, w ktdrej te osoby realizujg nauke zgodnie z podstawa programowga ksztatcenia
ogodlnego®. Dyrektor szkoty, w ktérej utworzono oddziat, powotuje zesp6t kwalifikujacy uczniow
obcokrajowcow do tego oddziatu. W sktad zespotu wchodzi dwoch nauczycieli oraz pedagog
lub psycholog. Liczba uczniéw w oddziale nie moze przekracza¢ 15 uczniéw. Nauczanie odbywa
sie w oparciu o realizowane w szkole programy nauczania, z dostosowaniem metod i form ich
realizacji do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycz-
nych uczniéw. Zajecia prowadza nauczyciele poszczego6lnych zaje¢ edukacyjnych, ktdrzy mogg by¢
wspomagani przez osobe wiadajaca jezykiem kraju pochodzenia ucznia. Na realizacje obowigz-
kowych zaje¢ edukacyjnych w oddziale przygotowawczym w szkole podstawowej przeznacza sie
w tygodniowym rozkiadzie zaje¢ nastepujacg liczbe godzin:

— w szkole podstawowej dla klas | - Il - nie mniejszg niz 20 godzin tygodniowo,

— w szkole podstawowej dla klas IV — VI — nie mniejsza niz 23 godziny tygodniowo,

— w szkole podstawowej dla klas VII i VIII - nie mniejszg niz 25 godzin tygodniowo.

Jesli zachodzi taka koniecznos¢, to nauczanie moze odbywac sie w klasach taczonych odpo-
wiednio dla klas:

— | = lll szkoty podstawowe;j,

— IV = VI szkoty podstawowe;j,

— VIl VIl szkoty podstawowej.

Okres nauki ucznia w oddziale przygotowawczym trwa do zakonczenia zaje¢ dydaktyczno-wy-
chowawczych w roku szkolnym, w ktérym uczen zostat zakwalifikowany do oddziatu przygoto-
wawczego, z tym ze okres ten w zaleznosci od postepéw w nauce ucznia i jego potrzeb edukacyj-
nych moze zostac skrocony albo przedtuzony, nie dtuzej niz o jeden rok szkolny. Decyzje w tych
sprawach podejmuje rada pedagogiczna na wniosek uczacych ucznia nauczycieli, pedagoga lub
psychologa. Przepisy ustawy dopuszczajg utworzenie oddziatu przygotowawczego takze w trakcie
roku szkolnego.

2 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016r. — Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2020r. poz. 910 t.j.)

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 sierpnia 2017 roku w sprawie ksztatcenia osob niebeda-
cych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami polskimi, ktore pobieraty nauke w szkotach funkcjonu-
jacych w systemach o$wiaty innych panstw (Dz. U. z 2020r. poz. 1283).

4 Art. 165 ust. 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016r., op. cit.
5 Art. 165 ust. 10 i 11 ustawy z dnia 14 grudnia 2016r., op. cit.

W oddziale przygotowawczym w ramach tygodniowego wymiaru godzin prowadzi sie nauke
jezyka polskiego® wedtug programu nauczania opracowanego na podstawie ramowego programu
kursow nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcoéw’, w wymiarze nie nizszym niz 3 godziny tygo-
dniowo.

Podstawe programu Polski na dzier dobry stanowi takze Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOK]). Biorac pod uwage zapisy tego dokumentu, realizacja programu umozliwi
uczniom osiggniecie jezykowej kompetencji komunikacyjnej w zakresie jezyka polskiego jako ob-
cego na poziomie zblizonym do A1 wedtug skali biegtosci jezykowej ESOKJ°.

Opracowujac zatozenia programu, uwzgledniono takze specyfike ksztatcenia dzieci i mfodziezy
z doswiadczeniem migracji. Dziatania nauczyciela i lektora jezyka polskiego jako drugiego podczas
zaje¢ przygotowawczych powinny bazowac na wiedzy z zakresu ogélnego rozwoju dzieci i mto-
dziezy, rozpoznaniu umiejetnosci jezykowych nabytych przez uczestnikéw zaje¢ w kraju pocho-
dzenia i odwotywac sie do ich naturalnych doswiadczen poznawczych.

Program bazuje na trzech komplementarnych podejsciach, stosowanych w toku nauki jezykow
obcych: komunikacyjnym, zadaniowym i miedzykulturowym. Przywotane podejscia umozliwiaja
rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, ktéra otwiera uczestnikom zaje¢ droge
do sprawnej komunikacji miedzykulturowe;j.

Zgodnie z podejsciem komunikacyjnym w trakcie uczenia si¢ jezyka nalezy przyswoi¢ umiejet-
nosci (stuchania, czytania ze zrozumieniem, moéwienia oraz pisania) umozliwiajgce pragmatyczng
komunikacje. Podejscie komunikacyjne zaktada rozbudzanie aktywnosci dzieci i mtodziezy oraz
zachecanie do samodzielnego odkrywania znaczen i regut jezyka. Dlatego podczas realizacji pro-
gramu, w celu ksztattowania umiejetnosci ptynnego i poprawnego postugiwania sie nowym jezy-
kiem w mowie i pisSmie, uczestnicy zaje¢ beda stopniowo przyswaja¢ oraz doskonali¢ wszystkie
systemy jezyka: fonologiczny, morfologiczny, leksykalny, semantyczny i syntaktyczny, we wzajemnej
tacznosci funkcjonalne;.

U podstaw podejscia miedzykulturowego™ w nauczaniu jezykéw obcych lezy przekonanie
o Scistym zwiazku jezyka z kultura. Osoby uczace sie jezyka obcego powinny wiec nie tylko opa-
nowac zasady poprawnego komunikowania sie pod wzgledem jezykowym, lecz takze kulturo-
wym. Sprawna komunikacja miedzykulturowa wymaga bowiem, oprécz poprawnosci leksykalno-

6 §16 ust. 9 Rozporzadzenia MEN z dnia 23 sierpnia 2017r.,, op. cit.

7 Art. 92 ust. 2 ustawy z dnia 12 marca 2004r. o pomocy spotecznej (Dz. U. z 2019r. poz. 1507 t.j.) oraz Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 18 lutego 2011 roku w sprawie ramowego programu kurséw nauki jezyka
polskiego dla cudzoziemcéw (Dz. U. z 2011r. poz. 306).

8 Europejski System Opisu Ksztafcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, tum. W. Martyniuk,
CODN, Warszawa 2003 (dalej jako ESOK]).
9 Do opracowania celow i zakresu sprawnosci jezykowych wykorzystano: Programy nauczania jezyka polskie-

go jako obcego. Poziomy A1-C2, red. . Janowska, E. Lipinska, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turek, wyd. Il popr., Krakéw 2016.

10 Szerzej na ten temat zob. Kompetencja miedzykulturowa w ksztatceniu nauczycieli jezykéw obcych na po-
trzeby edukacji wczesnoszkolnej. Teoria i praktyka, red. R. Lewicki, M. Biatek, A. Gackowska, Warszawa 2006, s. 16—18;
L. Aleksandrowicz-Pedich, Miedzykulturowos¢ na lekcjach jezykow obcych, Biatystok 2005; L. Aleksandrowicz-Pedich,
Dyskomfort ,trzeciego miejsca” — trudnosci interkulturowe ucznia, [w:] Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia,
red. H. Komorowska, Warszawa 2011, s. 277-311; E. Bandura, Cele nauki jezyka obcego — kompetencja interkultu-
rowa, [w:] Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, red. H. Komorowska, Warszawa 2011, s. 36-57; E. Bandura,
Nauczyciel jako mediator kulturowy, Krakéw 2007; P. Garncarek, Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, Warszawa 2006.



gramatycznej i stylistycznej wypowiedzi, umiejetnosci trafnej interpretacji kontekstu spotecznego,
kulturowego oraz komunikatow niewerbalnych (kompetencja socjokulturowa) charakterystycz-
nych dla kultury (lub kultur) danego kraju, spotecznosci czy jezyka'. Zgodnie z aktualnymi kierun-
kami nauczania jezykdw obcych™ tresci kulturowe nie mogg by¢ tylko dodatkiem do rozwijania
czterech sprawnosci jezykowych, ale powinny stanowi¢ istotny komponent programu nauczania.
Dlatego proponowany program zakfada rozwijanie, poza kompetencjami komunikacyjnymi, kom-
petencji niezbednych do poruszania sie w polskich realiach spoteczno-kulturowych (np. wiedza
o Polsce, polskich obyczajach, kulturze, stylu zycia), a takze uczenie si¢ przez dziatanie, sprzyjajace
budowaniu kompetencji spotecznych, bedagcych waznym elementem procesu integracji z kole-
gami i kolezankami w szkole. W kontekscie powyzszego zatozenia, niezwykle wazna jest réwniez
umiejetnos¢ dostrzegania zwigzku miedzy kultura wtasng uczestnikow zajec a obca oraz doko-
nywanie wyborow wiasciwych strategii komunikacyjnych (i ich odpowiednie uzycie w kontakcie
z osobami przynalezacymi do innych kultur). Dzieki pogtebianiu tej umiejetnosci uczestnicy zajec
lepiej poradza sobie z miedzykulturowymi nieporozumieniami i wynikajacymi z nich trudnosciami
(kompetencja miedzykulturowa).

Wazna metoda pracy, stosowang w trakcie realizacji programu, jest podejscie zadaniowe', kté-
re opiera sie — podobnie jak metoda komunikacyjna — na dziataniu i aktywnosci ucznia. W podej-
sciu zadaniowym pierwszoplanowe znaczenie w nauce jezykdw obcych ma wykonywanie zadan.
Osoba uczaca sie postrzegana jest jako jednostka aktywna spotecznie, przygotowana do realizacji
roznego rodzaju zadan (receptywnych, produktywnych, interakcyjnych, itd.).

W pracy z uczniami przybywajacymi z zagranicy nalezy pamietac takze o tym, ze nadrzednym
celem nauczania w oddziale przygotowawczym jest przygotowanie uczniow z doswiadczeniem
migracji do sprawnego i efektywnego uczestniczenia w procesie edukacyjnym w klasie ogélne;j.
Dlatego podczas opracowywania programu zwrécono uwage na koniecznos$¢ zintegrowanego
nauczania jezykowo-przedmiotowego faczacego ksztatcenie jezykowe z nauczaniem przedmiotéw
szkolnych.

1.2. Adresaci programu

Program Polski na dzien dobry adresowany jest do ucznidéw uczacych sie jezyka polskiego jako
drugiego w oddziatach przygotowawczych zorganizowanych w szkotach podstawowych oraz ich
nauczycieli.

Dzieci i miodziez, do ktérych skierowany jest program, to grupa wielokulturowa i wielojezycz-
na, o zréznicowanych umiejetnosciach i predyspozycjach jezykowych wynikajacych z odmiennych
doswiadczen edukacyjnych nabytych w krajach pochodzenia. Czes¢ z nich to osoby, ktore nie
uczyly sie wezesniej jezyka polskiego w toku sformalizowanej nauki, a wiec beda go poznawac od
podstaw. Dlatego w wiekszosci przypadkow program bedzie wymagat modyfikowania i dostoso-
wywania form, metod pracy, tematow i tresci ksztatcenia do jednostkowych potrzeb i mozliwosci
edukacyjnych uczniow.

11 Ibidem.
12 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego, op. cit.

13 Podejscie zadaniowe jest promowane przez Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego, op. cit.

Program nauczania uwzglednia zréznicowanie wiekowe uczestnikow zaje¢. Obejmuje cele
szczegoOtowe, tresci ksztatcenia, gtdwne strategie dydaktyczne, formy i metody pracy oraz zlecane
materiaty przeznaczone do wykorzystania na zajeciach z:

— dzie¢mi na | etapie edukacyjnym — klasy | — Il

— dzie¢mi i miodziezg na Il etapie edukacyjnym — klasy IV - VIII.

Uzytkownikami programu bedg takze nauczyciele i lektorzy uczacy jezyka polskiego jako dru-
giego, nauczyciele uczacy na | etapie edukacyjnym oraz nauczyciele réznych przedmiotéw, w szko-
tach, w ktorych powstaty oddziaty przygotowawcze.

2. Cele i warunki realizacji programu
2.1. Warunki realizacji programu

Na realizacje programu przewiduje sie 120 godzin dydaktycznych w wymiarze 3 godzin tygo-
dniowo (dotyczy | i Il etapu edukacyjnego).

Zaktada sie jednoczesnie, ze jezyk polski uczniowie z doswiadczeniem migracji poznajg nie
tylko na zajeciach z jezyka polskiego jako drugiego, lecz takze korzystajac z zaje¢ przedmiotowych,
ktore prowadzone sg w jezyku polskim. Ponadto pogfebiaja swoje umiejetnosci jezykowe, funkcjo-
nujac w codziennej polskiej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej.

Dopuszczalne sg zardwno formy zaje¢ grupowych, jak i indywidualnych.

Program moze by¢ realizowany z wykorzystaniem dowolnego zestawu podrecznikow i/lub ma-
teriatow dydaktycznych. Nalezy jednak pamietac, ze musza by¢ one dostosowane do kompetengji
jezykowych uczniow, ich wieku, a takze specyficznych potrzeb.

Zalecane jest, aby osoby odpowiedzialne za realizacje programu miaty kwalifikacje i kompe-
tencje niezbedne do nauczania jezyka polskiego jako obcego w kontekscie miedzykulturowym.
Wazne jest bowiem nie tylko przygotowanie glottodydaktyczne lektora lub nauczyciela, ale tez
kompetencje miedzykulturowe ze szczegdlnym uwzglednieniem kulturowej przynaleznosci uczest-
nikéw zajed.

2.2. Cele i zadania og6lne programu
Cele i zadania ogblne programu to:

Szybkie i efektywne wigczenie uczniéw z doswiadczeniem migracji do polskiego systemu oswia-
towego oraz do petnej partycypacji w zyciu spoteczno-kulturowym poprzez:

— osiggniecie jezykowej kompetencji komunikacyjnej w zakresie jezyka polskiego jako dru-
giego na poziomie zblizonym do A1 wedtug skali biegtosci jezykowej ESOK]™,

— nauke jezyka specjalistycznego niezbednego do aktywnego udziatu w zajeciach przed-
miotowych,

14 Do opracowania celow i zakresu sprawnosci jezykowych wykorzystano: Programy nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego. Poziomy A1-C2, op. cit.
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— wprowadzenie utatwien w adaptacji do nowych warunkéw nauki,

— przeciwdziatanie marginalizacji w grupie rowiesniczej,

— motywowanie do nauki jezyka polskiego i poznawania polskiej kultury oraz realiow zycia
w Polsce,

— motywowanie do wiaczania doswiadczen wiasnej tozsamosci kulturowej i narodowej
w nowy proces edukacyjny,

— przygotowywanie do prowadzenia efektywnej komunikacji miedzykulturowej.

3. Cele szczegotowe programu

3.1. Cele szczegotowe programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla oddziatow przy-
gotowawczych na | etapie edukacyjnym - klasy I - 111

a) cele zwigzane z rozwijaniem sprawnosci jezykowych (méwienia, pisania, czytania, stuchania)
oraz znajomoscia struktur leksykalnych:
— w zakresie rozumienia ze stuchu uczestnik zajec:

— wykonuje polecenia artykutowane wyraznie i powoli,

- stosuje sie do prostych wskazowek wypowiadanych wyraznie i powoli,

- rozumie sens krotkich wypowiedzi oraz prostych piosenek i wierszykéw, szczeg6lnie
gdy sa wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi
dzwiekami,

- wypowiada sig, wykorzystujac do tego obrazki, historyjki, gesty,

— rozumie gtdwny sens tekstu stuchanego,

- potrafi odnalez¢ sie w prostych sytuacjach komunikacyjnych;

— w zakresie méwienia uczestnik zajec¢:

powtarza za nauczycielem formy zgodnie z polska wymowa,

odpowiada na pytania, formutujac pojedyncze, stowa, zwroty, wyrazenia,

potrafi sformutowac pojedyncze — takze odtworcze - zdania na temat ludzi i miejsc,
zadaje proste pytania,

uzywa poznanych wyrazéw i zwrotéw podczas zabawy;

— w zakresie czytania ze zrozumieniem uczestnik zajec¢:

czyta gtosno pojedyncze wyrazy,

sledzi tekst czytany przez nauczyciela, wskazuje czytane wyrazy,

prawidtowo reaguje na polecenia;

15 Do opracowania celow zajec, zakresu tematycznego i zakresu sprawnosci jezykowych wykorzystano
réowniez publikacje: Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego
jako drugiego dla |, I1'i 1l etapu ksztatcenia (w szkofach m. st. Warszawy), red. A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S.
Doroszuk, P. Gebal, B. Janik-Ptocinska, A. Marcinkiewicz, E. Pawlic-Rafatowska, ). Wasilewska-taszczuk, M. Zasunska,
Warszawa 2010; Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi, red. A.
Bernacka-Langier, B. Janik-Pfocinska, A. Kosowicz, E. Pawlic-Rafatowska, M. Piegat-Kaczmarzyk, G. Walczak, Z. Rejmer,
J. Wasilewska-taszczuk, M. Zasunska, Warszawa 2010; A. Mtynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krél, Zrozumie¢ Innego.
Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie uczenia sie jezyka polskiego jako obcego, wyd. II, Biatystok
2016; M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska, Program nauczania jezyka polskiego jako drugiego w oddziatach przygoto-
wawczych w szkole podstawowej, Krakow 2019, undacjareja.eu/wp-content/uploads/2015/11/Program-nauczania-
-jezyka-polskiego-jako-drugiego-dla-oddziatow-przygotowawczych-w-szkole-podstawowej.pdf, dostep: 3.11.2020.

— w zakresie pisania uczestnik zajec¢:

potrafi przepisa¢ pojedyncze stowa, wyrazenia, zwroty,

potrafi napisac prosty, krotki tekst na podstawie podanego wzoru np. o sobie lub rodzinie,

uzupetnia wyrazami luki w tekscie na podstawie podanego wzoru;

— w zakresie reagowania uczestnik zajec¢:

reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia,

przedstawia siebie i inne osoby; np. méwi jak sie nazywa, ile ma lat, skad pochodzi, co potrafi
robi¢,

zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw,

stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe np. wita si¢ i zegna, dziekuje, przeprasza, formu-
tuje prosby;

— w zakresie znajomosci struktur leksykalnych uczestnik zaje¢:

rozpoznaje, zapisuje oraz postuguje sie stownictwem z nastepujacych kregéw tematycznych:
jai moja rodzina, ja w szkole, ja i moje zainteresowania, moje miejsce zamieszkania, moj dzien,
jedzenie, ubranie, Swieta i tradycje, moj kraj, popularne zawody, przyroda wokét mnie, miasto,
zakupy, wiedza o Polsce.

b) cele zwigzane z rozwijaniem kompetencji miedzykulturowych:
— w zakresie rozwijania kompetencji miedzykulturowych uczestnik zaje¢:
- wie, ze ludzie postuguja sie r6znymi jezykami oraz ma swiadomos¢, ze aby sie z nimi
porozumie¢, warto nauczyc si¢ jezykdw obcych,
- posiada wiedze z zakresu podstawowych informacji o Polsce,
— zna wybrane polskie zwyczaje i tradycje oraz zwyczaje i tradycje krajow pochodzenia
uczestnikow zaje¢
- uczy sie wrazliwosci na odmiennos¢ kulturowa.

c) cele zwigzane z rozwijaniem umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspotdziatania w grupie:
— w zakresie rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspotdziatania w grupie
uczestnik zajec¢:

- ksztafci umiejetnos¢ pracy w parach i w grupach,

- potrafi okresli¢, czego sie nauczyt oraz wie, w jaki sposob moze samodzielnie dosko-
nali¢ umiejetnosci jezykowe (np. przez korzystanie ze stownikéw obrazkowych i gier
edukacyjnych),

- potrafi dokona¢ wyboru wiasciwych strategii uczenia sie.

3.2. Cele szczegotowe programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla oddziatow przy-
gotowawczych na Il etapie edukacyjnym - klasy IV - VIII:

a) cele zwigzane z rozwijaniem sprawnosci jezykowych (mowienia, pisania, czytania, stuchania)
oraz znajomoscia struktur leksykalnych:
— w zakresie rozumienia ze stuchu uczestnik zaje¢:
- rozumie proste komunikaty o charakterze informacyjnym oraz wykonuje polecenia
zwigzane z zyciem codziennym i szkolnym,

11
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- rozumie ogolny sens tekstu spreparowanego dotyczacego zycia szkoty i otaczajacego
srodowiska;

— w zakresie mowienia uczestnik zaje¢:

- potrafi porozumiewac sie w typowych sytuacjach z zycia codziennego,

- podejmuje proby opanowania poprawnej wymowy gtosek, wyrazéw, intonacji zda-
niowej,

-  przedstawia siebie i innych imieniem i nazwiskiem, podaje swoéj adres zamieszkania
oraz narodowos¢,

- potrafi powiedzie¢, z jakiego kraju pochodzi,

- potrafi zaprezentowac wybrane elementy wiasnej kultury i realiéw zycia codziennego
kraju pochodzenia,

- potrafi przedstawic innych, podajac ich zawod oraz okreslajac relacje rodzinne,

- tworzy krotkie komunikaty dotyczace swoich potrzeb,

- nazywa przedmioty szkolne i czynnosci wykonywane przez uczniéow w szkole,

- nazywa pracownikow szkoty,

- zadaje proste pytania odnosnie zycia codziennego, w tym sytuacji zwigzanych ze szkota,

- udziela odpowiedzi na proste pytania dotyczace wtasnej osoby i funkcjonowania
w szkole;

w zakresie czytania ze zrozumieniem uczestnik zajec¢:

- rozumie ogolny sens prostego tekstu dotyczacego zycia codziennego i szkolnego,

- Czyta wyrazy, wyrazenia, zwroty;

w zakresie pisania uczestnik zaje¢:

—  przepisuje proste zdania,

- pisze prosty, krotki tekst na podstawie podanego wzoru np. o sobie, rodzinie,

- uzupetnia wyrazami luki w tekscie na podstawie podanego wzoru;

— w zakresie znajomosci struktur leksykalnych uczestnik zaje¢:

- rozpoznaje, zapisuje, postuguje sie stownictwem z nastepujacych kregdw tematycz-
nych: cztowiek/komunikacja, dom i zycie rodzinne, szkota i zycie towarzyskie, jedze-
nie, praca, zakupy i ustugi, zdrowie, kalendarz i $wieta, Swiat przyrody, miasto i srodki
transportu, wiedza o Polsce.

b) cele zwigzane z rozwijaniem kompetencji miedzykulturowych:
— w zakresie rozwijania kompetencji miedzykulturowych uczestnik zajec:

- zna wybrane polskie zwyczaje, tradycje, normy kulturowe obowiazujace w Polsce oraz
zwyczaje i tradycje, normy kulturowe obowiazujace w krajach pochodzenia uczest-
nikow zajec,

- uczy sie wrazliwosci na odmiennos¢ kulturowa,

— cechuje sie postawg tolerancji, szacunku i zrozumienia wobec kultury wtasnej oraz
kultur obcych.

c) cele zwigzane z rozwijaniem umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspotdziatania w grupie:
— w zakresie rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspotdziatania w grupie
uczestnik zajec¢:
- rozwija umiejetnos¢ pracy w grupie,
- potrafi wybra¢ wiasciwa dla siebie strategie uczenia sie,
- dostrzega, ze jest odpowiedzialny za swoje postepy w nauce jezyka polskiego.

4. Tresci nauczania
(w tym katalog tematyczny z elementami socjokulturowymi, katalog gramatyczny, katalog
funkcjonalny, katalog sytuacji komunikacyjnych, katalog sprawnosci jezykowych)

Zawartos¢ merytoryczng programu stanowia zgrupowane w kilku katalogach tresci ksztatce-
nia odnoszace sie do polskiej kultury oraz realiow zycia codziennego i szkolnego z elementami
porownawczymi do kultur i realiéw spotecznych innych krajow (ze szczegdlnym uwzglednieniem
panstw pochodzenia uczestnikow zajec). Bazuja one na konkretnych umiejetnosciach, jakie po-
winien osigna¢ uczen i s3 skorelowane z obwigzujaca podstawa programowa'é, a takze pozwalaja
uczestnikom zajec¢ swobodnie wiaczyc sie w proces dydaktyczny realizowany dalej w placéwce
oswiatowej.

Integralnym elementem programu jest przekazywanie dzieciom i mtodziezy z doswiadczeniem
migracji informacji o najwazniejszych konwencjach socjokluturowych stosowanych w komuni-
kacji w jezyku polskim. Dobdr tematoéw i tresci nauczania ma umozliwia¢ uczacym sie skutecz-
ne porozumiewanie si¢ w sytuacjach dnia codziennego oraz wyrazanie podstawowych intencji
komunikacyjnych". Punktem wyjscia do opracowania tresci zaje¢ prezentowanych w programie
s zagadnienia zebrane w specjalnie opracowanych katalogach: tematycznych, gramatycznych,
funkcjonalnych, sytuacji komunikacyjnych, sprawnosci jezykowych.

Proponowane do wprowadzenia w proces nauczania tresci ksztatcenia mozna traktowac se-
lektywnie i realizowa¢ w dowolnej kolejnosci, uwzgledniajac specjalne potrzeby edukacyjne dzieci
i mtodziezy z doswiadczeniem migracji, w tym indywidualne mozliwosci poznawcze uczestnikow
zajec oraz inne czynniki wptywajace na proces uczenia sie'™.

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
ucznioéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017r. poz. 356 ze zm.).

17 Szczegodtowy opis poziomu biegtosci jezykowej i stosownosci socjolingwistycznej przewidziane dla poziomu
podstawowego i poziomu samodzielnosci jezykowej zamieszczony jest w ESOK]. Patrz: ESOK], op. cit, s. 33§ 109.

18  Sa nimi m.in. pte¢, motywacja, zainteresowania, osobiste predyspozycje, postawa wobec nowego jezyka, cel
podjecia nauki, dtugos¢ kursu. Patrz wiecej: E. Lipiniska, Czynniki wptywajace na proces uczenia sie, [w:] Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. Lipiniska, A. Seretny, Krakow 2006.
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4.1. Tresci nauczania - klasy | - 111"

4.1.1. Katalog tematyczny z elementami socjokulturowymi

Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Zakfadane efekty uczestnika zajec

1 | Jaimojarodzina

- przedstawianie sie

- imie i nazwisko

- cztonkowie rodziny

- relacje rodzinne

- uczucia

- zZwYyczaje grzecznoscio-
we charakterystyczne
dla polskiej kultury oraz
kultur cudzoziemcéw

— zasady komunikacji

w zaleznosci od ptci,
charakterystyczne dla
polskiej kultury oraz
kultur cudzoziemcéw

— stosuje zwroty grzecznosciowe
typu: prosze, dziekuje, przepraszam
— stosuje zwroty typu: dzien dobry,
do widzenia itp.

- nazywa kolegow i kolezanki
uzywajac ich imion i nazwisk

— w stosunku do dorostych stosuje
zZwroty: pan, pani

- opowiada o swojej rodzinie,
uzywajac nazw cztonkéw rodziny,
okresla relacje rodzinne

- zna i umie zastosowac konwencje
grzecznosciowe charakterystyczne
dla polskiej kultury

- zna i umie zastosowac zasady
komunikacji w zaleznosci od ptci,
charakterystyczne dla polskiej kultury
- wypowiada sie na temat konwencji
grzecznosciowych i zasad komuni-
kacji charakterystycznych dla jego
kultury

2 | Jawszkole

- przybory szkolne

- pomieszczenia w szkole
- wyposazenie klasy

- oceny

- plan lekgji, dzien nauki
- prawa i obowigzki
ucznia w polskiej szkole
- zasady zachowania sie
w polskiej szkole

- cyfry iliczby

- przyjaciele, koledzy

- nazywa przybory szkolne

- nazywa pomieszczenia w szkole

i elementy wyposazenia klasy

— opisuje plan dnia w szkole, uzywa
nazw przedmiotéw szkolnych

— zadaje pytania dotyczace praw

i obowigzkow ucznia w polskiej
szkole

- rozumie zasady zachowywania sie
w polskiej szkole

— wypowiada si¢ na temat praw,
obowigzkdéw i zasad obowigzujacych
w szkole kraju pochodzenia

- operuje liczebnikami od 0-20

Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Zaktadane efekty uczestnika zajec

Jai moje
zainteresowania

- nauka i zabawa

- sport

- podréze

— kolory

— miary i wielkosci

— ksztatty

— sposoby spedzania
czasu wolnego popu-
larne w Polsce i krajach
pochodzenia cudzo-
ziemcow

- opowiada o swoich zainteresowa-
niach, prezentuje sposoby spedzania
wolnego czasu

- nazywa rézne urzadzenia technicz-
ne oraz zna ich przeznaczenie

- opowiada o swoich ulubionych
zabawkach

- nazywa rozne dyscypliny sportowe
— opisuje kolor, ksztatt i wielkos¢
wybranego przedmiotu,

— zna sposoby spedzania czasu wol-
nego popularne w Polsce

— wypowiada si¢ na temat popu-
larnych sposobow spedzania czasu
wolnego w kraju pochodzenia

Moje miejsce
zamieszkania

— sprzety domowe

— pomieszczenia

w domu

- rodzaje domoéw
popularnych w Polsce

i w krajach pochodzenia
cudzoziemcow

— opisuje pomieszczenia znajdujace
siew domu

- nazywa sprzety domowe

— podaje adres zamieszkania

— zadaje pytania dotyczace adresu
zamieszkania

- zna rodzaje domdw popularne

w Polsce

- wypowiada sie na temat rodzajow
doméw popularnych w kraju pocho-
dzenia

MGj dzien

— czynnosci dnia
codziennego

- typowy plan dnia
w Polsce i w krajach
pochodzenia
cudzoziemcow

— opisuje czynnosci dnia
codziennego

- zna typowy plan dnia w Polsce

i wypowiada si¢ na temat typowego
planu dnia w kraju podchodzenia

Czedci ciata

— czesci ciata

- nazywa czesci ciata

—

19 Do opracowania celow i zakresu sprawnosci jezykowych wykorzystano: Ku wielokulturowej szkole w Pol-
sce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla |, Il i Il etapu ksztatcenia (w szko-

tach m. st. Warszawy), op. cit.
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Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Zaktadane efekty uczestnika zajec

7 | Jedzenie

— produkty spozywcze

- rodzaje positkow

- potrawy

— stotéwka szkolna

— wybrane polskie dania
narodowe i regionalne
oraz potrawy z regiondéw
pochodzenia uczestni-
kow zajec

— nazywa podstawowe produkty
spozywcze

— nazywa i opisuje gtowne positki

— zadaje pytanie dotyczace rodzajow
positkow i potraw

— wypowiada sie na temat wybra-
nych polskich dan narodowych

i regionalnych oraz potraw z regionu,
kraju pochodzenia

Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Zaktadane efekty uczestnika zajec

8 | Ubrania na kazda
pogode

— czesci garderoby

- pogoda

- pory roku i pogoda
w Polsce oraz w krajach
pochodzenia cudzo-
ziemcow

- nazywa czesci garderoby

— opowiada o réznych rodzajach
garderoby noszonych ze wzgledu na
pore roku lub pogode

- wypowiada sie na temat pogody
w Polsce i w kraju pochodzenia

9 | Czas, éwietai tra-
dycje, moj kraj

- nazwy miesiecy

- nazwy dni tygodni

— godziny, minuty

— nazwy $wiat naro-
dowych, religijnych,
swieckich i zwyczajow
im towarzyszacych

— obchodzone w Polsce
$wieta, w tym panstwo-
we i religijne oraz $wieta
i tradycje w krajach
pochodzenia cudzo-
ziemcow

- nazywa miesiace, dni tygodnia

— odczytuje czas na zegarze

— odczytuje daty w kalendarzu

- opowiada o najwazniejszych
swietach panstwowych i religijnych
obchodzonych w Polsce oraz w kraju
pochodzenia

- wypowiada sie na temat zwycza-
jow towarzyszacym $wietom naro-
dowym, religijnym (np. ubieranie
choinki) i Swieckim (np. Dziern Matki)
w Polsce oraz w kraju pochodzenia

10 | popularne
zawody

- zawody

- miejsca pracy

- najczestsze zawody

i miejsca pracy w Polsce
oraz w krajach pocho-
dzenia cudzoziemcow

— wymienia hazwy zawoddw

— wymienia miejsca pracy

- opowiada o najczestszych zawo-
dach oraz miejscach pracy w Polsce
i w kraju pochodzenia

111 Przyroda wokét — pory roku — nazywa pory roku
mnie — rodliny: drzewa, kwiaty | — nazywa gatunkiroslin
— zwierzeta domowe - nazywa gatunki zwierzat
i dzikie domowych i dzikich
- gatunki zwierzat cha- — opowiada o ulubionych
rakterystyczne dla Polski | ZWierzgtach
i krajow pochodzenia — opowiada o gatunkach zwierzat
cudzoziemcéw charakterystycznych dla Polski
i 0 gatunkach zwierzat charaktery-
stycznych dla kraju pochodzenia
12| Miasto — obiekty w miescie - nazywa obiekty znajdujace sie
— adres w miescie
- $rodki transportu - zadaje pytania o droge i podaje
w Polsce i w krajach wskazowki dojscia do miejsca,
pochodzenia — opisuje droge do z domu do szkoty
cudzoziemcéw - nazywa $rodki transportu popular-
ne w Polsce i w kraju pochodzenia
131 Zakupy - rodzaje sklepow - nazywa rodzaje sklepdw popular-
popularnych w Polsce nych w Polsce i kraju pochodzenia
i w krajach pochodzenia | — Pyta o cene produktu
cudzoziemcow - postuguje sie jednostkami wagi,
— pieniadze miary oraz monetarnymi
- jednostki monetarne - operuje liczebnikami od 20-100
- jednostki wagi
— jednostki miary
- cyfry iliczby
14 | Wiedza o Polsce — wskazuje na mapie Polske oraz jej

— potozenie Polski na
mapie

— polskie rzeki, gory,
miasta, jeziora

— wojewodztwa w Polsce
— polskie symbole
narodowe oraz symbole
w kraju pochodzenia

najwieksze miasta, rzeki, gory i jeziora
— opowiada o najwiekszych miastach,
gorach, rzekach i jeziorach w kraju
pochodzenia

— opowiada o polskich symbolach
narodowych oraz o symbolach

w kraju pochodzenia
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4.1.2. Katalog gramatyczny

Zagadnienia gramatyczne Oczekiwane efekty uczestnika zajec
1 | Czasownik - tworzy wypowiedzi uwzgledniajgce poprawna
— odmiana przez osoby odmiane czasownikéw
— czas terazniejszy i przeszty — wypowiada sie, uzywajac czasu przesztego i terazniej-
— tryb oznajmujacy i rozka- szego
zujacy — wypowiada sie, uzywajac trybu oznajmujacego
— czasowniki dokonane i nie- i rozkazujacego
dokonane
2 | Rzeczownik — tworzy liczbe pojedyncza i mnoga
— odmiana przez rodzaje - rozpoznaje rodzaje rzeczownika: meski, zenski, nijaki
i przypadki — tworzy i uzywa rzeczownikow w odpowiednich
— liczba pojedyncza i mnoga formach przypadkow
3 | Przymiotnik — wykorzystuje przymiotniki do opisu cech oséb
— jako okreslenie rzeczownika | irzeczy
4 | Przystowek — wykorzystuje przystéwki do rozwijania zdan
— jako okreslenie czasownika
5 | Zaimek — stosuje w swoich wypowiedziach zaimki osobowe,
— osobowy: ja, ty, on, ona, dzierzawcze, wskazujace, pytajne
ono, my, wy, oni, one
- dzierzawczy: mdj, twdj itp.
— wskazujgcy: ten, ta, to
- pytajny: kto, co
6 | Liczebnik — stosuje w swoich wypowiedziach liczebniki gtowne
- gtowny i porzadkowy i porzadkowe
7 | Przyimek prosty — tworzy wypowiedzi z uzyciem przyimkow
- na, nad, po, przed, za, po, w
8 | Spajnik - tworzy zdania pojedyncze i ztozone z uzyciem
— i, oraz, poniewaz, wiec, dla- | spdjnikow
tego, a, aby, zeby, gdy
9 | Partykutfa przeczaca - stosuje w wypowiedziach partykute przeczaca
- nie
10 | Sktadnia - redaguje zdania oznajmujace, pytajace, rozkazujace
- zdania oznajmujace, pytaja- | w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej
ce, rozkazujgce
- zdania pojedyncze i ztozone

Zagadnienia gramatyczne

Oczekiwane efekty uczestnika zaje¢

11

Wymowa

— wymowa gtosek
- intonacja zdania
— akcent wyrazowy

— poprawnie wymawia gtoski i cate stowa

- stosuje odpowiednig intonacje podczas wypowiada-
nia zdania oznajmujacego, pytajacego, rozkazujacego
— probuje prawidtowo akcentowad wyrazy i zdania

4.1.3. Katalog funkcjonalny

Wybrane funkcje jezykowe:

nawigzanie kontaktu,

przedstawianie sie / przedstawianie kogos,

powitanie / pozegnanie,
potwierdzanie / negowanie,
dziekowanie,

przepraszanie,

wyrazanie prosby,

nazywanie / identyfikowanie,
wyrazanie aprobaty / negacji,
wyrazanie sympatii / antypatii,
opisywanie osoby i przedmiotu,

wyrazanie relacji czasowych i przestrzennych.

4.1.4. Katalog sytuacji komunikacyjnych

Wybrane sytuacje komunikacyjne:

— autoprezentacja: przedstawianie sie, podawanie imienia i nazwiska, miejsca zamieszkania,

narodowosci,

prezentacja cztonkéw rodziny: informowanie o stopniu pokrewienstwa, zawodzie,

w szkole: pytanie o lokalizacje pomieszczen w szkole, pozyskiwanie i udzielanie informacji

na temat praw i obowigzkéw ucznia,

w stotowce szkolnej: pozyskiwanie i udzielanie informacji na temat preferencji zywienio-

wych,

nauka i zabawa: udzielanie informacji na temat zainteresowan,

plan dnia: pytanie i okreslanie godziny, pory dnia, dni tygodnia, opisywanie czynnosci dnia

codziennego, opisywanie przedmiotow codziennego uzytku,

na zakupach: pozyskiwanie i udzielanie informacji w sklepie (ceny, ilosci, wagi, preferencji),

na ulicy: pytanie o lokalizacje, pytanie o droge,
pogoda: pytanie o pogode, opisywanie zjawisk atmosferycznych.
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4.2. Tresci nauczania - klasy IV - VIII

4.2.1. Katalog tematyczny z elementami socjokulturowymi

Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Oczekiwane efekty uczestnika zaje¢

Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Oczekiwane efekty uczestnika zajec

1 | Czlowiek / Komunikacja

— dane osobowe
- wyglad

— ubior

- hobby

— uczucia

— stosuje zwroty grzecznosciowe
typu: prosze, dziekuje, przepraszam
— stosuje powitania i pozegnania:
dzien dobry, do widzenia itp.

— w stosunku do dorostych stosuje
zwroty: pan, pani

- zna i umie zastosowac konwen-
cje grzecznosciowe charaktery-
styczne dla polskiej kultury

— zna umie zastosowac zasady
komunikacji w zaleznosci od ptci,
charakterystyczne dla polskiej
kultury

— wypowiada sie na temat kon-
wengji grzecznosciowych i zasad
komunikacji charakterystycznych
dla jego kultury

— potrafi powiedzie¢, jak sie nazy-
wa, ile ma lat, czym sie interesuje,
skad pochodzi, gdzie mieszka

— zna sposoby spedzania czasu
wolnego popularne w Polsce

— wypowiada sie na temat popu-
larnych sposobow spedzania czasu
wolnego w kraju pochodzenia

- nazywa czesci ciata, cechy wygla-
du i elementy ubioru

— nazywa uczucia i emocje zwigza-
ne z codzienng komunikacja

— potrafi zada¢ kolezankom i kole-
gom pytania zwigzane z omawia-
nym kregiem tematycznym

Dom i zycie rodzinne

— miejsce zamieszkania
- sprzety domowe

- rodzaje domoéw
popularnych w Polsce

i w krajach pochodzenia
cudzoziemcow

— pomieszczenia

w domu

- cztonkowie rodziny

- relacje rodzinne

— wymienia cztonkéw rodziny

- opowiada o swojej rodzinie,
uzywajac nazw cztonkdw rodziny,
okresla relacje rodzinne

- nazywa dzielnice, miejscowos¢,
w ktorej mieszka

— podaje adres zamieszkania

— zadaje pytania dotyczace adresu
zamieszkania

— wypowiada sie na temat rodza-
jow domow popularnych w Pol-
sce i w kraju pochodzenia

— opisuje pomieszczenia znajdujg-
ce sie w domu

- nazywa sprzety domowe

— potrafi zadac¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym

Szkofa i zycie towa-
rzyskie

— przybory szkolne
— pracownicy szkoty
— pomieszczenia

w szkole

— wyposazenie klasy
— imprezy szkolne

- oceny

- plan lekgji, dzien
nauki

— prawa i obowigzki
ucznia

- sport

— kolory

— wielkosci

— ksztatty

- cyfryiliczby

— przyjaciele, koledzy
— czynnosci dnia co-
dziennego

— nazywa przybory szkolne

— nazywa pracownikéw szkoty

— nazywa pomieszczenia w szkole
i elementy wyposazenia klasy

— opisuje plan dnia w szkole, uzy-
wa nazw przedmiotow szkolnych
— potrafi opowiedzie¢ o czyn-
nosciach wykonywanych przez
uczniow w szkole

— zadaje pytania dotyczace praw

i obowigzkdw ucznia w polskiej
szkole

— rozumie zasady zachowania sie
w polskiej szkole

— wypowiada sie na temat praw,
obowiazkéw i zasad obowigzuja-
cych w szkole kraju pochodzenia
— opisuje czynnosci dnia codziennego
— zna typowy plan dnia w Polsce

i wypowiada sie na temat typowego
planu dnia w kraju podchodzenia

—
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Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Oczekiwane efekty uczestnika zaje¢

- opowiada o swoich zaintere-
sowaniach, prezentuje sposoby
spedzania wolnego czasu

— nazywa rozne dyscypliny sportowe
— zna sposoby spedzania czasu
wolnego popularne w Polsce

— wypowiada sie na temat popu-
larnych sposobow spedzania cza-
su wolnego w kraju pochodzenia
- nazywa rézne urzadzenia tech-
niczne i wie, do czego stuza

— opisuje kolor, ksztatt i wielkos¢
wybranego przedmiotuy,

— operuje liczebnikami od 0-100
— potrafi zadac¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym

Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Oczekiwane efekty uczestnika zaje¢

Zakupy i ustugi

- rodzaje sklepow
popularne w Polsce

i w krajach pochodze-
nia cudzoziemcow

— sprzedawanie, kupo-
wanie

- pieniadze

— jednostki monetarne
— jednostki wagi

— jednostki miary

- cyfry i liczby

- nazywa rodzaje sklepéw popu-
larnych w Polsce i kraju pocho-
dzenia

- pyta o cene produktu

- postuguje sie jednostkami wagi,
miary oraz monetarnymi

— operuje liczebnikami od 20-100
— wyraza chec zakupu okreslone-
go artykutu w sklepie

Zdrowie

— choroby i dolegliwosci
— samopoczucie
— higiena

— opowiada, jak sie czuje, co mu
dolega

— potrafi zadac¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym

Jedzenie — produkty spozywcze — nazywa podstawowe produkty
- rodzaje positkéw spozywcze
— wybrane polskie - nazywa i opisuje gtowne positki
dania narodowe i regio- | - zadaje pytanie dotyczace posit-
nalne oraz uczestnikow kéw i potraw
zajec — proponuje prosty jadtospis
— potrawy — potrafi zamoéwic positek
— stotowka szkolna — wypowiada sie na temat wybra-
nych polskich dan narodowych
i regionalnych oraz potraw z re-
gionu, kraju pochodzenia
— potrafi zadac¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym
Praca — typowe zawody — wymienia nazwy zawodow

i miejsca pracy w Polsce
i w krajach pochodze-
nia cudzoziemcow

i czynnosci z nimi zwigzane

— opowiada o miejscach pracy

— opowiada o typowych zawo-
dach oraz miejscach pracy w Pol-
sce i w kraju pochodzenia

— potrafi zada¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym

Kalendarz i swieta

— nazwy miesiecy

- nazwy dni tygodni
— godziny, minuty

- nazwy Swiat naro-
dowych, religijnych,
swieckich i zwyczajow
im towarzyszacych

- obchodzone w Pol-
sce Swieta, w tym
panstwowe i religijne
oraz Swieta i tradycje
w krajach pochodzenia
cudzoziemcow

- nazywa miesigce, dni tygodnia
- odczytuje czas na zegarze

— odczytuje daty w kalendarzu

— opowiada o najwazniejszych
swietach panstwowych i religij-
nych obchodzonych w Polsce oraz
w kraju pochodzenia

- wypowiada sie na temat zwy-
czajow towarzyszacym swietom
narodowym, religijnym (np. ubie-
ranie choinki) i $wieckim w Polsce
oraz w kraju pochodzenia

— skfada zyczenia z okazji Swiat,
urodzin, imienin

— potrafi zada¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym
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Kregi tematyczne

Zagadnienia tematyczne

Oczekiwane efekty uczestnika zaje¢

9 | Swiat przyrody — pory roku - nazywa pory roku
- ro$liny: drzewa, — nazywa gatunki roélin
kwiaty - nazywa gatunki zwierzat domo-
— zwierzeta domowe wych i dzikich
i dzikie - opowiada o gatunkach zwierzat
— gatunki zwierzat charakterystycznych dla Polski
charakterystyczne dla i kraju pochodzenia
Polski i krajow pocho- - opowiada o ulubionych zwie-
dzenia cudzoziemcow rzetach
— pogoda w Polsce — wypowiada si¢ na temat pogody
i w krajach pochodze- w Polsce i w kraju pochodzenia
nia cudzoziemcow — potrafi zadac¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym
10 | Miasto i srodki — obiekty w miescie — nazywa obiekty znajdujace sie
transportu — adres w miescie
— kierunki swiata — nazywa kierunki $wiata
— $rodki transportu — zadaje pytania o droge i podaje
w Polsce i w krajach wskazowki dojscia do miejsca
pochodzenia — opisuje droge i obiekty
cudzoziemcodw - nazywa $rodki transportu popu-
larne w Polsce i w kraju pocho-
dzenia
— potrafi zadac¢ kolegom i kole-
zankom pytania zwigzane z oma-
wianym kregiem tematycznym
11| Wiedza o Polsce — polskie rzeki, gory, — wskazuje na mapie Polske oraz

miasta, jeziora

— polskie symbole naro-
dowe i w kraju pocho-
dzenia cudzoziemcow

jej najwieksze miasta, rzeki, gory

i jeziora, opowiada o nich

— opowiada o najwiekszych mia-
stach, gorach, rzekach i jeziorach
w kraju pochodzenia

— opowiada o polskich symbolach
narodowych oraz o symbolach
narodowych w kraju pochodzenia

4.2.2. Katalog gramatyczny

Zagadnienia gramatyczne

Oczekiwane efekty uczestnika zajec

1 | Czasownik

— odmiana przez osoby

— czas terazniejszy, przeszty,
przyszty

— tryb oznajmujacy, rozkazu-
jacy, przypuszczajacy

— czasowniki dokonane i nie-
dokonane

— czasowniki ruchu

- czasowniki modalne: chciec,
musie¢, moc

— czasowniki: umiec, potrafic,
znaé

- taczliwosc z przyimkiem

i rzeczownikiem

- tworzy wypowiedzi uwzgledniajgce poprawna
odmiane czasownikow

— wypowiada sie, uzywajac czasu przesztego, teraz-
niejszego i przysztego

— wypowiada sie, uzywajac trybu oznajmujacego,
rozkazujacego, przypuszczajgcego

— formutuje wypowiedzi uwzgledniajgce prawidtowa
odmiane czasownikéw ruchu, modalnych: chciec,
musie¢, moc, umiec, potrafic, znac

2 | Rzeczownik

— odmiana przez rodzaje

i przypadki (dopetniacz, bier-
nik, narzednik, miejscownik
w zakresie podstawowym)

— liczba pojedyncza i mnoga

— tworzy liczbe pojedyncza i mnoga

- rozpoznaje rodzaje rzeczownika: meski, zenski, nijaki
— tworzy i uzywa rzeczownikow w odpowiednich
formach przypadkow

3 | Przymiotnik

— jako okreslenie rzeczownika
- rodzaj gramatyczny,
zgodnos¢ z rzeczownikiem
(dopetniacz, biernik, narzed-
nik, miejscownik w stopniu
bardzo podstawowym)

— stopniowanie wybranych
przymiotnikow

— wykorzystuje przymiotniki do opisu cech oséb

i rzeczy

— stosuje w wypowiedziach przymiotniki o roznym
stopniu natezenia cechy

4 | Przystowek

— jako okreslenie czasownika
— stopniowanie wybranych
przystowkow

— wykorzystuje przystowki do rozwijania zdan
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Zagadnienia gramatyczne Oczekiwane efekty uczestnika zajec
5 | Zaimek — stosuje w swoich wypowiedziach zaimki osobowe,
— osobowy: ja, ty, on, ona, dzierzawcze, wskazujace, pytajne
ono, my, wy, oni, one
- dzierzawczy: mgj, two;j itp.
— wskazujacy: ten, ta, to
- pytajny: kto, co
6 | Liczebnik — stosuje w swoich wypowiedziach liczebniki gtéwne
- gtowny i porzadkowy i porzadkowe
— odmiana liczebnika
porzadkowego w zakresie
podstawowym
7 | Przyimek prosty — tworzy wypowiedzi z uzyciem przyimkow
- na, nad, po, przed, za, po, w
8 | Spojnik — tworzy zdania pojedyncze i ztozone z uzyciem
- i, oraz, poniewaz, wiec, spojnikow
dlatego, a, aby, zeby, gdy
9 | Partykuta przeczaca - w swoich wypowiedziach stosuje partykute prze-
- nie €z3C3
10 | Skfadnia - redaguje zdania oznajmujace, pytajace, rozkazujace
- zdania oznajmujace, pytaja- | w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej
ce, rozkazujace
- zdania pojedyncze i ztozo-
ne
11| Wymowa — poprawnie wymawia gtoski i cate stowa
- wymowa gtosek — stosuje odpowiednig intonacje podczas wypowia-
- intonacja zdania dania zdania oznajmujacego, pytajacego, rozkazuja-
— akcent wyrazowy cego
— prébuje prawidtowo akcentowac wyrazy i zdania
- nadaje prawidfowg intonacje réznym rodzajom
zdania
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4.2.3. Katalog sprawnosci jezykowych (receptywnych i produktywnych)

Sprawnos¢ Rodzaj wypowiedzi/tekstéw

Oczekiwane efekty uczestnika zajec¢

1 | Stuchanie — wypowiedzi typu: powitania,
pozegnania, zyczenia, prosby,
podziekowania, przepraszanie
— krotkie wypowiedzi o charak-
terze informacyjnym, zwigzane
z zyciem codziennym i szkol-
nym

- wypowiedzi na okreslony
temat: opowiadanie o rodzinie
i zainteresowaniach

— krotkie wypowiedzi, w kté-
rych wyraza sie opinie, aproba-
te, dezaprobate

- rozumie ogodlny sens wypowiedzi
- reaguje na wypowiedzi zgodnie
z intencjami mdwiacego

2 | Czytanie — napisy

— prosty tekst dotyczacy zycia
codziennego i szkolnego

— teksty o charakterze
uzytkowym

— rozumie ogoblny sens prostego
tekstu

— wyszukuje okreslone informacje
w tekscie

- postuguje sie dwujezycznym
stownikiem

3 | Pisanie — krotkie zyczenia
— krétki opis (oparty na do-

kfadnej instrukgji nauczyciela)

— tworzy proste teksty samodzielnie
lub z pomocg nauczyciela
— przepisuje proste teksty

4 | Mowienie — krotkie wypowiedzi doty-
czace wilasnej osoby, rodziny,
szkoty, zycia codziennego

- pytania i odpowiedzi zwig-
zane z omawianymi kregami
tematycznymi

- zadaje pytania

- udziela odpowiedzi

— uczestniczy w rozmowie

— stosuje zasady polskiej etykiety
jezykowej

4.2.4. Katalog funkcjonalny

— Wybrane funkcje jezykowe:

— nawigzanie kontaktu,

— przedstawianie sie / przedstawianie kogos,
— powitanie / pozegnanie,

— sktadanie zyczen,

— potwierdzanie / negowanie,

— dziekowanie,
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— przepraszanie,

— zapraszanie,

— wyrazanie prosby,

— nazywanie / identyfikowanie,

— uzasadnianie / wyrazanie opinii,

— wyrazanie aprobaty / negacji,

— wyrazanie sympatii / antypatii,

— opisywanie osoby i przedmiotu,

— wyrazanie relacji czasowych i przestrzennych,
— wyrazanie posiadania i przynaleznosci,
— poréwnywanie.

4.2.5. Katalog sytuacji komunikacyjnych

Wybrane sytuacje komunikacyjne:

— autoprezentacja: przedstawianie si¢, podawanie imienia i nazwiska, miejsca zamieszkania,
narodowosci, nazywanie uczuc i emocji zwigzanych z codzienng komunikacja, stosowanie
wybranych konwencji grzecznosciowych charakterystycznych dla polskiej kultury i kultur
cudzoziemcow oraz zasady komunikacji w zaleznosci od ptci charakterystyczne dla polskiej
kultury i kultur cudzoziemcow,

— prezentacja cztonkdw rodziny: informowanie o stopniu pokrewienstwa, zawodzie,

— w szkole: pytanie o lokalizacje pomieszczen w szkole, pozyskiwanie i udzielanie informacji
na temat praw i obowigzkow ucznia, opisywanie planu dnia w szkole, zadawanie pytan
dotyczacych praw i obowigzkdw ucznia w polskiej szkole, rozumienie zasad zachowania sie
w polskiej szkole, wypowiadanie si¢ na temat praw, obowiazkéw i zasad obowigzujacych
w szkole kraju pochodzenia,

— w stotdwce szkolnej: pozyskiwanie i udzielanie informacji na temat preferencji zywienio-
wych, zamawianie positkow, wypowiadanie sie na temat wybranych polskich dan narodo-
wych i regionalnych oraz potraw charakterystycznych dla wtasnej kultury i regionu,

— nauka i zabawa: udzielanie informacji na temat zainteresowan, znajomos$¢ popularnych
w Polsce sposobow spedzania wolnego czasu, wypowiadanie sie na temat popularnych
sposobow spedzania czasu wolnego w kraju pochodzenia,

— plan dnia i tygodnia: pytanie o godzine, okreslanie godzin, pory dnia, dni tygodnia, opisy-
wanie czynnosci dnia codziennego, opisywanie przedmiotéw codziennego uzytku, znajo-
mos¢ typowego planu dnia w Polsce, wypowiadanie sie na temat typowego dnia w kraju
podchodzenia,

— na zakupach: pozyskiwanie i udzielanie informacji w sklepie (ceny, ilosci, wagi, preferencji),
wyrazanie checi zakupu okreslonego artykutu w sklepie,

— na ulicy: pytanie o lokalizacje, pytanie o droge, nazywanie srodkéw transportu popular-
nych w Polsce i w kraju pochodzenia,

— pogoda: pytanie o pogode, opisywanie zjawisk atmosferycznych, wypowiadanie sie na te-
mat pogody w Polsce i w kraju pochodzenia;

— zdrowie: informowanie o samopoczuciu i dolegliwosciach,

— kalendarz i $wieta: opowiadanie o swietach obchodzonych w Polsce, w tym panstwowych
i religijnych oraz w kraju pochodzenia, wypowiadanie sie na temat zwyczajow towarzysza-
cym swietom narodowym i religijnym (np. ubieranie choinki) i swieckim (np. Dzien Matki)
w Polsce oraz w kraju pochodzenia.

5. Strategie dydaktyczne, metody nauczania, techniki nauczania i formy pracy oraz zalecane
materiaty

Przyswajanie jezyka przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym oraz dzieci i mtodziez na Il etapie
edukacyjnym jest procesem bardzo ztozonym i determinowanym przez wiele czynnikéw. Czyn-
niki wptywajace na przyswajanie jezyka obcego przez wyzej wymieniong grupe mozna podzieli¢
nastepujaco:

— neurologiczne,

— psychomotoryczne,

— poznawcze,

— afektywne i jezykowe?®.

Maja one zwigzek z funkcjami mdzgu i systemu nerwowego, organami artykutujgcymi mowe,
swiadomoscig, mysleniem, pamiecia, a takze poczuciem wiasnej wartosci oraz stosunkiem ucza-
cego sie do nowo poznanego jezyka.

Warto wiec przed zastosowaniem konkretnych technik i metod nauczania, zdiagnozowac
uczacego sie, a wiec dokonac analizy m.in. jego cech temperamentu, osobowosci, preferencji pot-
kulowej, rodzajow inteligencji czy wieku i stylu uczenia sie. Nalezy takze zwréci¢ uwage na do-
swiadczenia ucznia, jego zainteresowania i osobiste predyspozycje, motywacje do podjecia nauki
nowego jezyka, czy tez postawe wobec nowego jezyka. W ten sposob zwieksza sie szansa dzieci
i mtodziezy na powodzenie w nauce jezyka.

Wybor okreslonego trybu pracy dydaktycznej z grupa dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem mi-
gracji, rozpoczynajaca nauke jezyka polskiego zdecydowanie warunkowat bedzie wiek uczacych sie?'.

W wieku wczesnoszkolnym nauka jezyka obcego jest bardziej catosciowa, holistyczna i intu-
icyjna. Dlatego we wczesnym nauczaniu jezyka stosuje sie podejscie catosciowe, w ktorym jezyk
przedstawiany jest bez podziatu na podsystemy i struktury gramatyczne. Dziecko uczy si¢ zwrotow,
ktore petnia funkcje komunikacyjne w okreslonych sytuacjach i sa przypisane do konkretnych
kontekstow. W pracy z grupg dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji nalezy jak najczesciej
tworzy¢ warunki do zaistnienia autentycznej sytuacji komunikacji. Warto w tym celu taczy¢ zaje-
cia stacjonarne z zajeciami poza salg lekcyjng — w stotoéwce szkolnej, bibliotece, sklepiku — a takze
stwarzac jak najwiecej sytuacji komunikacyjnych, w ktérych uczestnicy zaje¢ w sposdb naturalny
mogg wejs¢ w roznorodne role.

Glottodydaktycy zauwazaja, ze juz w wieku 6-7 lat proces nabywania jezyka stabnie, a nasila
sie proces uczenia sie”?, przez co nauka przybiera forme bardziej Swiadomego i celowego procesu.

20 M. Szpotowicz, Proces uczenia si¢ dzieci w przedszkolu i w szkole podstawowej, [w:] Nauka jezyka obcego
w perspektywie ucznia, red. H. Komorowska, Warszawa 2011, s. 123-139.

21 Ibidem, s. 124.
22 Zzagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, red. E. Lipiriska, A. Seretny, Krakow 2006, s. 62-65.

29



30

Mimo ze miodsze dzieci przyswajajg jezyk nieswiadomie, to jednak czesto w sposob bardziej lub
mniej intencjonalny uzywaja prostych strategii pamieciowych (powtarzanie, organizowanie), aby
zapamietad, a nastepnie odtworzy¢ zwroty lub wyrazy. Z wiekiem strategie pamieciowe stajg sie
coraz bardzie ztozone?®.

W wieku 7-11 lat dzieci wchodza w faze operacji konkretnych i przetwarzaja informacje o so-
bie i otaczajacym Swiecie na poziomie konkretu. W tym okresie pojawia sie myslenie logiczne
i rozumowanie przyczynowo-skutkowe. Dzieci zwykle nie odczuwaja leku przed jezykiem obcym,
nie obawiaja sie popetniania btedow. Zwykle zmienia sie to w chwili wejécia dziecka w okres doj-
rzewania. Zwieksza sie wowczas swiadomos¢ spoteczna uczacego sie, wptyw grupy réwiesniczej,
zaczynaja rozwijac sie pewne zahamowania w stosunku do nauki nowego jezyka. Dlatego z tej per-
spektywy tak wazne jest tworzenie pozytywnych wiezi pomiedzy lektorem/nauczycielem a grupa,
przyjaznego stosunku uczacych sie do siebie nawzajem, a takze pozytywnego stosunku do jezyka
i kultury kraju, w ktdorym mowi sie nowym dla uczestnika zajec jezykiem.

Mniej wiecej od 12 roku zycia zanika naturalna gotowos$¢ dziecka do opanowywania nowego
jezyka dzieki kojarzeniu tego, co sie styszy, z tym, co sie widzi i czuje. Starsze dzieci i mfodziez po-
winny wiec uczestniczy¢ w systematycznie zorganizowanym procesie uczenia si¢, uwzgledniajgcym
potrzebe rozwijania wszystkich sprawnosci jezykowych (moéwienie, stuchanie, czytanie, pisanie).
To najlepszy czas na prace nad poprawnoscia gramatyczng wypowiedzi uczestnikéw zajec oraz
opanowaniem przez nich stownictwa niezbednego do swobodnej komunikacji.

Wybierajac odpowiedniag metode i techniki nauczania, nie mozna zlekcewazy¢ takze innych
czynnikdw wptywajacych na proces uczenia sie. S3 nimi m.in. pfe¢, motywacja, zainteresowania,
osobiste predyspozycje ucznidéw, postawa wobec jezyka docelowego, cel podjecia nauki, dtugos¢
kursu®.

W trakcie realizacji programu beda stosowane podejscia: komunikacyjne, zadaniowe oraz mie-
dzykulturowe, ktore wzajemnie sie uzupetniaja i stwarzajg mozliwos$¢ rozwijania wsrdd uczestni-
kow zaje¢ miedzykulturowej kompetencji komunikacyjne;j.

Podejscie komunikacyjne bazuje na zatozeniach pragmalingwistyki, dla ktorej jezyk jest jed-
nym z aspektéw ludzkiego dziatania. Wobec tego w trakcie opanowywania jezyka nalezy przy-
swoic cztery sprawnosci jezykowe: stuchania, czytania ze zrozumieniem, méwienia oraz pisania.
W rozwijaniu tych sprawnosci pomocne s strategie uczenia si¢ utatwiajgce proces rozumienia.
Realizacja programu nawigzuje do modeli planowania dydaktycznego opierajacego sie na zasadach
wprowadzonych dzieki podejsciu komunikacyjnemu. Naleza do nich: prezentacja nowego mate-
riatu, odkrywanie znaczen, utrwalanie, swobodna praktyka jezykowa. Jedng z pierwszoplanowych
zasad nauczania jezyka obcego w tym podejsciu jest pobudzenie aktywnosci uczestnika zaje¢,
ktory powinien by¢ zachecany do odkrywania znaczen i regut oraz samodzielnego i tworczego
postugiwania sie jezykiem. Osoba prowadzaca zajecia powinna wspomagac proces uczenia sie
i towarzyszy¢ uczestnikom zaje¢ w odkrywaniu jezyka (nie naucza¢). Wazna jest praca w parach

23 M. Szpotowicz, Proces uczenia sie dzieci..., op. cit, s. 125.

24 E.Lipinska szczegotowo opisuje czynniki wptywajace na proces uczenia sie grupy wiekowej dzieci i mtodzie-
7y od 7 do 18 lat. Na wrodzone i nabyte cechy osobowosci ucznia, role motywacji w procesie uczenia sie zwraca takze
uwage M. Szatek i ). Zawodniak. Patrz: M. Szatek, Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obcego, Poznan
1992; ). Zawodniak, Funkcje efektywnego nauczyciela jezyka obcego pracujacego z dzie¢mi, [w:] Zachowania zawodo-
we nauczycieli i ich uwarunkowania, red. E. Koziot, E. Kobytecka, Zielona Goéra 2008, s. 311-318.

oraz praca w grupach, a takze zréznicowane formy pracy indywidualnej. Podejscie komunikacyjne
akcentuje warto$¢ materiatow autentycznych w nauczaniu jezyka. Dzieki nim mozliwa jest prezen-
tacja sfownictwa oraz struktur jezykowych w kontekstach typowych dla ich uzycia. W przypadku
pracy z dzie¢mi sg to piosenki, wierszyki, rymowanki, bajki, opowiadania, historyjki, komiksy. Sto-
sowanie autentycznych materiatow dodatkowo motywuje do nauki jezyka obcego, poniewaz sg
one zrodtem informacji o zyciu dzieci i mtodziezy mieszkajacych w innych krajach oraz poszerzaja
wiedze uczestnikow zajec™.

Drugim istotnym podejsciem stosowanym w trakcie programu jest podejscie zadaniowe?,
ktore opiera sie na dziataniu (w wielu aspektach jest ono zbiezne z podejsciem komunikacyjnym).
Podejscie zadaniowe w nauce jezykdw obcych zaktada podejmowanie dziatan polegajacych na
wykonywaniu zadan. Osoba uczgca si¢ jest postrzegana jako jednostka aktywna spotecznie, ktdra
wykonuje réznego rodzaju zadania. Mozna do nich zaliczy¢: dziatania receptywne (rozumienie
tekstow), dziatania produktywne (tworzenie tekstow), dziatania interakcyjne (wymiana informacji)
oraz dziatania mediacyjne (przetwarzanie istniejacych tekstow). Wprowadzanie tego typu zadan
poszerza spektrum czterech sprawnosci jezykowych, stanowigcych podstawe podejscia komuni-
kacyjnego. Waznym czynnikiem efektywnosci stosowania podejscia komunikacyjnego sg kompe-
tencje ogdlne (tj. znajomosc¢ i umiejetnos¢ wykorzystania strategii pomocnych w wykonywaniu
okreslonego zadania) oraz uwarunkowania osobowosciowe, takie jak poczucie wtasnej wartosci
czy pozytywny obraz siebie. Niezwykle waznym elementem tego podejscia jest ksztattowanie
umiejetnosci wspotpracy w parach i grupach. Podejmowane dziatania opieraja sie na interakgji,
mediacji i prowadza do wspdlnego celu. Istotnym elementem podejscia zadaniowego jest projek-
towanie zajec jezykowych w kontekscie roznorodnosci kulturowej i jezykowej. W przypadku dzieci
na pierwszym etapie edukacyjnym sprawdza sie praca za pomocg zadawania pytan, udzielania
odpowiedzi, analizy prostych informacji przekazywanych przez innych, domyslania sie znaczen,
konstruowania prostych wypowiedzi z uzyciem odpowiednich srodkow jezykowych, wykonania
rysunkow, posterow, przygotowania inscenizacji itd. W starszych grupach sprawdzaja sie bardziej
ztozone metody zakfadajace aktywny udziat (np. dziatania projektowe)?.

Podejscie miedzykulturowe do nauczania jezykéw obcych zaktada natomiast przekonanie o $ci-
stym zwigzku jezyka z kulturga. Zgodnie z aktualnymi kierunkami nauczania jezykéw obcych tresci
kulturowe powinny stanowi¢ istotny komponent programu nauczania. Wskazane jest, aby osoby
uczace sie jezyka obcego opanowaty nie tylko zasady sprawnego komunikowania sie w zakresie je-
zykowym, lecz takze kulturowym. Oznacza to, ze powinny znac i rozumie¢ normy zachowan i zwy-
czaje charakterystyczne dla kultury danego kraju czy obszaru jezykowego. Sprawna komunikacja
miedzykulturowa wymaga umiejetnosci trafnej interpretacji kontekstu spotecznego, kulturowego
oraz komunikatow niewerbalnych.

W nawigzaniu do zatozen podejscia komunikacyjnego, zadaniowego i miedzykulturowego tre-
sci programowe beda realizowane za pomoca aktywizujacych metod pracy, dzieki ktorym mozliwe
jest uczenie sie jezyka poprzez tworcza prace i dziafania jezykowe. Wiodacg metoda pracy bedzie

25 W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 77-78.
26 Podejscie zadaniowe jest promowane przez ESOK].

27 M. Janicka, Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych | etapu edukacyjnego, Osrodek Rozwo-
ju Edukacji, Warszawa 2014, s. 27-28, http://www.bc.ore.edu.pl/Content/661/pakiet+metodyczny+1.pdf, dostep:
3.11.2020.
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metoda miedzykulturowego portfolio, ktdra stanowi szczeg6Ing odmiane metody portfolio. Me-
toda miedzykulturowego portfolio polega na systematycznym dokumentowaniu rozwoju umie-
jetnosci jezykowych oraz doswiadczen miedzykulturowych w formie prac gromadzonych w spe-
cjalnie przygotowanej teczce lub segregatorze przez uczestnikdw procesu uczenia sie. Waznym
elementem tej metody jest monitorowanie i ewaluowanie wtasnych postepodw w nauce jezyka oraz
w zakresie rozwijania miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej*. Dzigki jej zastosowaniu
przez caty okres realizacji programu uczestnicy zaje¢, w miedzykulturowej przestrzeni, ze szcze-
golnym uwzglednieniem réznych form ekspresji werbalnej i plastycznej, bedg tworzyc i zbiera¢
materiaty dotyczace nauki jezyka polskiego, Swiadczace o rozwoju wtasnych kompetencji jezyko-
wych i pogtebianiu sSwiadomosci miedzykulturowej.

5.1. Metody nauczania, techniki nauczania, formy pracy - klasy I - 1l

Metody pracy z grupg dzieci rozpoczynajaca zajecia w oddziale przygotowawczym na | etapie
edukacyjnym taczg w sobie roézne techniki rozwijania umiejetnosci jezykowych z metodami sto-
sowanymi w nauczaniu na | etapie edukacyjnym. Opieraja si¢ na zabawie jezykowej i roznych for-
mach ekspresji teatralnej, plastycznej, muzycznej oraz na fizycznej aktywnosci (ruch, gimnastyka).
Zajecia zatem powinny odbywac sie w sali wyposazonej w multimedialne pomoce dydaktyczne
typu CD i DVD (docelowo tez komputer), a takze m.in. tablice do pisania, gry dydaktyczne, karty
tematyczne, ksigzki dla dzieci, materiaty plastyczne.

Rozpoczecie nauki nowego jezyka moze byc¢ dla dziecka trudne i stresujace. Dlatego nauczyciel
powinien pomdc dziecku w oswojeniu sie z nowg sytuacja. Stad pierwsze zajecia muszg by¢ krotkie
i atrakcyjne, z wieloma grami i zabawami. Dzieci musza poczuc sie na nich bezpiecznie, polubi¢
prowadzacego i mu zaufa¢. Dlatego proces edukacyjny warto rozpocza¢ od wyznaczenia statych
elementow zaje¢, ktdrymi beda:

— powitanie:

- wykorzystanie pacynki, ktora bedzie witata sie z dzie¢mi za kazdym razem w ten sam
sposob i mowita do nich tylko po polsku,

- piosenka na powitanie np. Wszyscy s3, witam was, zaczynamy, juz czas. Jestem ja,
jestes ty, raz, dwa, trzy,

- zabawa z pitkg — nauczyciel zadaje pytanie, dziecko odpowiada np. Jak sie nazywasz?
lle masz lat?

— pozegnanie:

- pozegnanie z pacynka,

- piosenka na pozegnanie,

- uzywanie zwrotow typu: Do zobaczenia, Do jutra,
- stempelek na reke lub naklejka dla chetnych dzieci.

Biorac pod uwage zatozenia metodyki nauczania wczesnoszkolnego, na zajeciach powinno sie
wykorzystywa¢ metody integracyjne, aktywizujace i komunikacyjne, a takze uzupetniaé je o wy-
brane elementy nauczania miedzykulturowego. W czasie zajec¢ aktywnos¢ powinna by¢ przede

28  A. Miynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krdl, Zrozumie¢ Innego. Miedzykulturowa kompetencja komunika-
cyjna w procesie uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego, wyd. I, Biatystok 2016, s. 53.

wszystkim po stronie dziecka, chociaz od nauczyciela lub lektora wymaga sie bycia osobg kieru-
jacg procesem uczenia sie oraz inspirujgca dziecko do podejmowania aktywnosci. Wazng funkcje
w nauczaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym petnig takze atrakcyjne techniki nauczania®, np.:
— wykorzystujace elementy dramy i inscenizacji,
— gry i zabawy jezykowe®:
- memory,
- bingo,
- gry planszowe,
- gry ruchowe,
- kalambury,
- domino obrazkowe.

Pamiec¢ dzieci w wieku 7-10 lat przeksztatca sie z mechanicznej w coraz bardziej logiczna,
dlatego dziecko uczac sie, zaczyna dokonywac analizy, przeksztatcen i organizacji informacji za-
wartych w materiale przy wykorzystaniu strategii pamieciowych. Stad w nauczaniu na tym etapie
edukacyjnym musza zacza¢ pojawiac sie techniki pomagajace dzieciom skuteczniej zapamigtywac
nowy materiat jezykowy:

— technika rysunku (poniewaz mozg tatwiej zapamietuje obrazy, przy kazdym zapisanym

wyrazie dziecko powinno wykonaé schematyczny rysunek),

— technika skojarzen (budowanie skojarzenie miedzy stowem, ktérego dziecko chce sie na-

uczy¢, a stowem lub stowami brzmiagcymi podobnie, ktore dziecko juz zna),

— fiszki (samodzielne tworzenie fiszki, w ktdrej po jednej stronie znajduje si¢ obrazek, a po

drugiej stowo).

W poszczegdlnych fazach zajec dzieci moga pracowac pod kierunkiem nauczyciela lub lektora
tzw. forma frontalna nauczania, samodzielnie lub w parach albo grupach?'. Formy o charakterze
frontalnym najlepiej sprawdzaja sie w poczatkowych fazach zaje¢, kiedy nauczyciel lub lektor pre-
zentuje i utrwala nowy materiat. Prezentacja tekstow, piosenek itp. lub nowego stownictwa ma
najwiekszy sens wtedy, kiedy przeprowadzana jest na forum klasy. Mozna takze zaproponowac
dzieciom forme pracy w kregu, ktdra stanowi pewng odmiane pracy frontalnej, ale znosi jednocze-
$nie bariere miedzy nauczycielem i uczniem oraz zacheca uczniéow do wiekszej aktywnosci. W pro-
cesie ¢wiczen wdrozeniowych (reproduktywnych) faza utrwalania moze by¢ doskonata okazjg do
umozliwienia dzieciom pracy w parach lub w grupach. Aktywnosciami, ktére najbardziej nadaja
sie do pracy grupowej, beda na tym etapie gry i zabawy jezykowe, takie jak domino lub memory,
utrwalajace poznane stownictwo lub inne gry i zabawy o charakterze rywalizacyjnym.

5.2. Metody nauczania, techniki nauczania, formy pracy - klasy IV - VIII

Proponowane techniki nauczania i formy pracy w grupie dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem
migracji, rozpoczynajacej nauke w oddziale przygotowawczym na Il etapie edukacyjnym, bazujg na

29  Przyktady metod i technik integracyjnych, aktywizujacych, integracyjnych zostaty zamieszczone w dalszej
czesci programu.

30  Przyktady gier i zabaw jezykowych zostaty zamieszczone w dalszej czesci programu.

31 M. Janicka, Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykow obcych | etapu edukacyjnego, op. cit,, s. 23.
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metodach i podejsciach zawierajacych zaréwno elementy podejscia komunikacyjnego, jak i zada-
niowego. S3 takze uzupetnione o wybrane elementy nauczania miedzykulturowego. Ich celem jest
nie tylko opanowanie okreslonego materiatu jezykowego, lecz takze ksztattowanie umiejetnosci
interakcyjnych rozwijanych przy wykonywaniu zadan. Wyboru form i metod pracy bedzie dokony-
wat lektor/nauczyciel po rozpoznaniu mozliwosci poznawczych dzieci i mtodziezy oraz ich potrzeb.
Prowadzacy zajecia powinien tez wzig¢ pod uwage specyfike kultury wyjsciowej nauczanej grupy
dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej. Podobnie jak w przypadku grupy dzieci mtodszych, dobrze
bytoby, aby zajecia odbywaty sie w sali wyposazonej w multimedialne pomoce dydaktyczne typu
odtwarzacze CD i DVD (docelowo takze komputer), oraz m.in. tablice do pisania, gry dydaktyczne,
karty tematyczne, ksigzki dla dzieci, materiaty plastyczne.

Ponizej zostang zaprezentowane mozliwosci rozwijania poszczegolnych sprawnosci jezykowych
z uwzglednieniem uwarunkowan rozwojowych uczniéw klas IV - VIII, ich mozliwosci kognityw-
nych i potrzeb emocjonalnych oraz spotecznych.

5.2.1. Techniki nauczania sprawnosci stuchania ze zrozumieniem

Sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem wydaje sie najwazniejszg sprawnoscia jezykowa, ktora
wymaga rozwijania w grupie dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej, poniewaz uczestnicy zajec, rozpo-
czynajac nauke jezyka polskiego, nie potrafig na ogdt jeszcze czytac ani pisa¢ w tym jezyku. Uczest-
nicy zaje¢ nabywaja sprawnosci stuchania ze zrozumieniem w sposéb naturalny poprzez imersje
jezykowa, czyli zanurzenie w rzeczywistos¢ obcojezyczna®. Wazna zasada w rozwijaniu sprawnosci
stuchania ze zrozumieniem jest wzmacnianie umiejetnosci stuchania globalnego, ktorego celem
jest zrozumienie wypowiedzi z wykorzystaniem domystu jezykowego oraz umiejetnosci stuchania
selektywnego, ktore sprowadza si¢ do koncentrowania uwagi na tym, co naprawde interesujgce
lub niezbedne®. W tym celu stosuje sie rozne techniki i rodzaje ¢wiczen sprzyjajace rozwijaniu
kompetencji stuchania ze zrozumieniem.

Techniki stosowane przed stuchaniem, ktore maja skierowac uwage uczestnikow zaje¢ na okre-
slony temat oraz rozbudzi¢ zainteresowanie stuchaczy:

— rozmowa wstepna w jezyku ojczystym, przyblizajaca tekst, ktorego uczestnicy zaje¢ beda

stuchali,

— wizualizacja tematu poprzez pokazanie obrazkéw zwigzanych z trescig tekstu,

— wprowadzenie wyrazéw i zwrotow kluczowych dla zrozumienia intencji tekstu,

— podawanie skojarzen zwigzanych z nowym stownictwem.

Techniki stosowane podczas stuchania, ktére majg na celu zmotywowanie ucznia do stuchania
oraz utatwienie rozumienia tekstu:

— pokazywanie obrazkow ilustrujacych tres¢ stuchanego tekstu,

— ilustrowanie tresci tekstu gestykulacjg, mimika lub wykonywaniem okreslonych czynnosci.

Uczniowie, ktorzy nie opanowali sprawnosci czytania i pisania, moga ponadto:

— stuchac i dobiera¢ obrazek odpowiedni do tresci wystuchanego tekstu;

— uktadac obrazki w odpowiedniej kolejnosci, rysowac lub szkicowac tresci w miare ich styszenia.

32 Ku wielokulturowej szkole w Polsce ..., op. cit,, 5. 87

33 M. Janicka, Pakiet metodyczny..., op. cit, s. 31.

W przypadku dzieci, ktdre potrafig czytac i pisa¢, mozna wykorzystac nastepujace techniki:

— zaznaczanie w karcie pracy obiektow, ktore pojawity sie w tekscie stuchanym,

— uzupetnianie tabeli uzyskanymi w toku stuchania informacjami lub uzupetnianie tekstu
z lukami,

— podbkreslanie niewtasciwie zastosowanych stow lub wpisywanie wiasciwych,

— rozwigzywanie zadan wielokrotnego wyboru oraz zadan opartych na rozpoznawaniu prawdy
i fatszu.

Techniki stosowane po wystuchaniu tekstu, ktére maja na celu sprawdzenie stopnia zrozumienia

tekstu i stanowig punkt wyjscia do dalszych dziatan edukacyjnych:

— wypetnianie kart pracy,

— (wiczenia wielokrotnego wyboru,

— uzupetnianie tekstu wyrazami podanymi w ramce,

— ustne lub pisemne odpowiadanie na pytania,

— rozwiagzywanie zdan opartych na prawdzie i fatszu,

— faczenie fragmentow tekstow w pary,

— ukfadanie w kolejnosci fragmentow tekstu,

— odgrywanie wystuchanych scen.

5.2.2. Techniki nauczania sprawnosci czytania ze zrozumieniem

Opanowanie umiejetnosci czytania tekstow wymaga ¢wiczen przy zachowaniu nastepujacej
kolejnosci: stuchanie wzoru (poréwnywanie z zapisem), powtarzanie za wzorem na podstawie
zapisu (zdobywanie nawykow), proby samodzielnego odczytania tekstu, samodzielne czytanie®.
W tej sytuacji nie sg najwazniejsze zatem szczegotowe informacje zawarte w tekscie, ale skupienie
uwagi na rozumieniu jego ogdlnego sensu lub poszukiwaniu w nim wybranych informacji. Do
ksztatcenia umiejetnosci czytania ze zrozumieniem najlepiej wykorzystywac proste spreparowa-
ne teksty, szczegolnie teksty uzytkowe, np. tablice informacyjne, ogtoszenia, teksty pozwalajace
dzieciom poznac zasady funkcjonowania w codziennym zyciu szkolnym, np. jadtospis, plan lekgji.

W tym celu stosuje sie rozne techniki i rodzaje ¢wiczen sprzyjajace rozwijaniu kompetencji
czytania ze zrozumieniem, ktore wprowadza sie przed przeczytaniem materiatu, w trakcie czytania
i po przeczytaniu tekstu.

Techniki stosowane przed czytaniem maja na celu wzbudzenie zainteresowania uczestnika
zajec trescig tekstu oraz utrwalenie poznanego juz stownictwa, badz wprowadzenie nowego:

— rozmowa w jezyku ojczystym przyblizajaca tekst,

— pokazywanie obrazkoéw zwigzanych z trescia tekstu,

— zagadki leksykalno-gramatyczne,

— techniki skojarzeniowe,

— odgadywanie dalszego ciggu tekstu.

Techniki stosowane w trakcie czytania wspomagaja zrozumienie globalne i selektywne nowego
tekstu:

— rozpoznawanie stuchanych wyrazéw i zdan,

— wyszukiwanie stow kluczy,

34 Ku wielokulturowej szkole ..., op. cit., s. 88-89.
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— krotka odpowiedz,

— uzupetnianie zdan, tabel, diagramow,

— uzupetnianie luk w tekscie,

— dopasowywanie fragmentow tekstu do ilustracji,

— porzadkowanie rozsypanki zdaniowej w logiczng catos¢,

— 13czenie pytan z odpowiedziami,

— rozwigzywanie zadan opartych na prawdzie i fatszu.

Aby sprawdzic¢ stopien zrozumienia czytanego tekstu, mozna zastosowan nastepujace techniki:
— odpowiadanie na pytania,

— rozwigzywanie zadan opartych na prawdzie i fatszu,

— nadawanie tytutu tekstowi lub poszczegdlnym jego czesciom,
— uzupetnianie zdan podanymi wyrazami.

5.2.3. Techniki nauczania sprawnosci mowienia

W podejsciu komunikacyjnym sprawnos¢ mowienia i skuteczna komunikacja jest celem nad-
rzednym. Stad juz od pierwszych zaje¢ nalezy tworzy¢ sytuacje, w ktorych dzieci i mtodziez cudzo-
ziemska beda mogli ksztatci¢ umiejetnos¢ postugiwania sie nowym jezykiem. Bardzo wazne jest
stworzenie atmosfery bezpieczenstwa i akceptacji, aby nie pogtebiata sie w nich bariera jezykowa.
Sama gotowosc i pierwsze proby postugiwania sie jezykiem polskim powinny by¢ przez nauczyciela
lub lektora dostrzegane, chwalone, gdyz takie zachowanie bedzie motywowato uczestnikow zajec
do dalszej nauki.

Techniki stosowane podczas ksztatcenia sprawnosci mowienia:

— stosowanie kart z obrazkami,

— zadawanie pytan do tresci obrazka,

— odpowiadanie na pytania otwarte dotyczace obrazka,

— opowiadanie tresci obrazka,

— wyszukiwanie réznic, przy porownywaniu dwoch obrazkéw,

— opowiadanie na podstawie historyjki obrazkowe;j,

— wypowiedz stymulowania rekwizytami,

— odgrywanie rol na podstawie instrukgji,

— symulacje sytuacyjne,

— scenki dramowe.

5.2.4. Techniki nauczania sprawnosci pisania

Sprawnoscia wspierajaca pozostate trzy sprawnosci jezykowe jest umiejetnosc¢ pisania. Spraw-
nosc te nalezy rozwija¢ dopiero wtedy, gdy uczestnicy zaje¢ opanuja ja w jezyku ojczystym i uwa-
zad za sprawnosc¢ wspierajacg zapamietywanie i utrwalanie nowego materiatu leksykalnego.

Techniki ksztatcenia sprawnosci pisania:

— uzupetnianie luk,

— uzupetnianie krzyzowek,

— uzupetnianie dialogow,

— podpisywanie ilustracji,

— pisanie prostych tekstow na podstawie schematu,

— pisanie odpowiedzi do przeczytanego lub wystuchanego tekstu,
— tworzenie prostych opisow, np. ludzi, zwierzat, przedmiotow.

5.2.5. Techniki nauczania wymowy i stownictwa

Nauczanie poprawnej wymowy powinno by¢ integrowane z nauczaniem stownictwa. Wsrod
uczestnikow zajec¢ umiejetnosc rozpoznawania fonemow mozna rozwija¢ poprzez stosowanie na-
stepujacych technik:

— prezentowanie dwoch wyrazéw réznigcych sie tylko jednym fonemem i majacych rézne

znaczenia,

— dopasowanie wyrazu ustyszanego do jego zapisu graficznego,

— dopasowanie obrazka do ustyszanego wyrazu.

Oproécz umiejetnosci rozpoznawania fonemow wazne jest takze trenowanie poprawnej wy-
mowy, ktére moze polegac na:

— wspdlnym, wielokrotnym powtarzaniu realizacji fonetycznych wyrazéw (imitacja),

— indywidualne powtarzanie ustyszanych wyrazow.

Techniki stosowane przy wprowadzaniu i utrwalaniu nowego stownictwa to najczesciej metody
ogladowe, majace na celu aktywizacje percepcji wzrokowej:

— demonstracja, czyli informowanie o znaczeniu stdw poprzez prezentacje rekwizytu, zilu-
strowanie za pomocg obrazka, karty, pokazanie czasownika poprzez ruch np. czynnosci
biegania, wykorzystanie gestykulacji, mimiki do informowania o znaczeniu przystowkow,

— wykorzystanie pomocy wizualnych typu: plansze, plakaty, filmy, foliogramy,

— techniki asocjacyjne (skojarzeniowe),

— wielokrotne powtarzanie i utrwalanie stownictwa (imitacja).

5.3. Formy pracy

W oddziale przygotowawczym nalezy w szczegdlny sposob pamietac o zindywidualizowanym
podejsciu do ucznidow, w czym pomogg nastepujace formy pracy na zajeciach:

— praca w grupach,

— praca w parach,

— samodzielna praca w domu na materiale zindywidualizowanym, uwzgledniajgcym mozli-

wosci jezykowych i potrzeby edukacyjne ucznia,

— praca nad projektem w grupie.

Zastosowanie zindywidualizowanego podejscia sprawi, ze uczniowie z doswiadczeniem mi-
gracji beda bardziej zaangazowani w proces uczenia si¢ i zmotywowani do rozwijania sprawnosci
jezykowych. Im lepiej beda postugiwac sie jezykiem kraju przyjmujacego, tym tatwiej bedzie im
pdzniej pracowal w wiekszej grupie.
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5.4. Zalecane materiaty dydaktyczne

Podczas zaje¢ nauczyciel powinien wykorzystywa¢ materiaty nauczania réznorodne i odwo-
tujace sie do zainteresowan uczniéw. Moze korzystac z nastepujacych pomocy dydaktycznych:

— materiaty z dowolnych podrecznikéw®,

— zeszyty ¢wiczen,

— stowniki,

— literatura i prasa dla dzieci i mtodziezy,

— nagrania i filmy,

— interaktywne ¢wiczenia,

— plansze,

— sprzet multimedialny.

Zaleca sie rozpoczecie realizacji programu od zaje¢ wprowadzajgcych, w trakcie ktorych uczest-
nicy zatozg miedzykulturowe portfolio bedace narzedziem monitorowania i ewaluacji postepow
w nauce jezyka polskiego jako obcego. Szczegdtowe instrukcje zwigzane z tym dziataniem znajduja
sie w zataczniku nr 1.

Zawarty w programie zakres tresci i propozycji dydaktycznych jest obszerny (czesto wykracza
poza jedng jednostke lekcyjng), dlatego nauczyciel, ktéry odpowiada za realizacje programu, ma
mozliwos¢ wprowadzania tresci programowych i propozycji dydaktycznych w réznym zakresie
i kolejnosci, ktére powinny by¢ dostosowane do specyficznych potrzeb i mozliwosci cztonkéw
danej grupy wiekowe;j.

6. Monitorowanie i ewaluacja

Program zakfada stosowanie na wszystkich etapach realizacji przyjaznych dzieciom i mtodziezy
z doswiadczeniem migracji narzedzi monitorowania i ewaluacji postepow w nauce jezyka polskiego
jako drugiego.

Sposob oceniania podczas zajec nie zaktada stosowania klasycznych form sprawdzania pozio-
mu wiedzy i umiejetnosci, takich jak testy czy sprawdziany. Do oceny efektow uczenia si¢ stuzy
arkusz autoewaluacji zamieszczony w zafgczniku nr 2.

Ocena postepow jezykowych o0sdb uczestniczacych w zajeciach odbywac sie bedzie takze po-
przez wykorzystanie miedzykulturowego portfolio®. Portfolio jest propozycja metodyczna nasta-
wiong na ocene umiejetnosci uczestnika zaje¢, przy czym nie liczy sie tylko rezultat koncowy, lecz
przede wszystkim wysitek i praca, jakie zostaty podjete w trakcie nauki.

Praca za pomoca metody miedzykulturowego portfolio wymaga szczegétowego omowienia
na specjalnie zorganizowanych zajeciach wprowadzajacych. W ich trakcie warto zaprezento-
wac uczestnikom formute pracy z wykorzystaniem zindywidualizowanej teczki lub segregatora

35 Mozna wykorzysta¢ podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego: K. Szostak-Krdl, Jezykowa podréz
po Polsce. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla dzieci i mtodziezy rozpoczynajacych nauke w polskiej
szkole (wiek 11 - 15 lat). Poziom elementarny A1, Warszawa 2019, https://udsc.gov.pl/uchodzcy-2/pomoc-socjalna/
materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego/materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego-dla-dzieci/,
dostep: 4.11.2020.

36 A. Miynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krdl, Zrozumie¢ Innego..., op. cit.

(miedzykulturowego portfolio), ktora jednoczesnie wyklucza prowadzenie tradycyjnego zeszytu.
Na tym etapie warto stworzy¢ uczestnikom zajec przestrzen do analizy ich potrzeb i mozliwosci
oraz wiaczyc¢ do procesu uczenia si¢ ich pomysty.

W grupach mtodszych nalezy zadba¢ o wyjasnienie istoty pracy za pomocg metody miedzy-
kulturowego portfolio, bioragc po uwage mozliwosci percepcyjne i jezykowe dzieci. W celu zindy-
widualizowania teczki lub segregatora wystarczy zainicjowac¢ przygotowanie rysunku lub pracy
plastycznej (mozna wykorzystac rézne techniki) obrazujacej to, co dla dzieci jest wazne (zain-
teresowania, marzenia) oraz podpisanej ich imieniem i nazwiskiem. Podstawg pierwszej strony
miedzykulturowego portfolio moze by¢ np. autoportret dziecka. W przypadku pracy z grupami
cudzoziemcow w wieku 11-15 lat mozna postepowac wedtug instrukgji, ktdra znajduje sie w za-
taczniku nr 1.

Merytoryczna struktura miedzykulturowego portfolio zostata opracowana w nawigzaniu do
tresci ksztafcenia zawartych w programie nauczania jezyka polskiego jako drugiego oraz zawarte;j
w ESKO)] liscie niezbednych umiejetnosci miedzykulturowych, w sktad ktorych wchodza:

— dostrzeganie zwigzku miedzy kulturg wtasng a obcg;

— wrazliwo$¢ kulturowa oraz dokonywanie wiasciwych wyboréw strategii komunikacyjnych

i ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych kultur;

— posredniczenie miedzy kulturg wtasng a kulturg obca oraz radzenie sobie z miedzykultu-

rowymi nieporozumieniami i wynikajacymi stad sytuacjami konfliktowymi;

— proby przezwyciezenia stereotypow.

Miedzykulturowe portfolio stanowi zbior osobistych dokumentéw kazdego z uczestnikow za-
je¢, dzieki ktoremu mozna systematycznie monitorowac rozwdj kompetencji komunikacyjnych
oraz miedzykulturowych na réznych etapach uczenia sie jezyka. Nauka jezyka polskiego z per-
spektywy os6b z doswiadczeniem migracji jest procesem dtugotrwatym i zré6znicowanym. Kazda
osoba uczy sie we wiasnym tempie, rezultaty nauki tez nie s3 od razu widoczne dla lektora czy
nauczyciela. Metoda miedzykulturowego portfolio, oprocz tego, ze umozliwia gromadzenie ma-
teriatow?, takich jak: karty pracy, wypracowania, prace plastyczne o tematyce miedzykulturowej,
pozwala uczgcemu sie dostrzegac rowniez indywidualne postepy w nauce oraz stwarza poczucie
odpowiedzialnosci za przebieg procesu uczenia sie nowego jezyka. Proponowane rozwigzanie
metodyczne umozliwia osobom z doswiadczeniem migracji podjecie refleksji nad tym, na jakim
poziomie sytuowata sie ich znajomos¢ jezyka polskiego i spoteczno-kulturowych realiow zycia
w Polsce w momencie rozpoczecia nauki, a takze obserwowanie, jak rozwijajg sie sie ich kompe-
tencje na poszczeg6lnych etapach nauki oraz w momencie zakonczenia cyklu zajec¢ jezykowych.

Metoda miedzykulturowego portfolio moze by¢ takze wykorzystana przez rodzicéw ze srodo-
wisk migracyjnych do monitorowania postepow dzieci i mtodziezy w nauce nowego jezyka. Dzieki
tej metodzie uczestnicy zajec¢ jezykowych maja mozliwosc systematycznego prezentowania rodzi-
com wtasnych osiagnie¢ edukacyjnych, a rodzice Sledzenia postepdw swoich dzieci m.in. poprzez
wglad do materiatdw zgromadzonych w miedzykulturowych portfoliach. Zawartos¢ miedzykultu-
rowego portfolio moze tez dodatkowo stanowic zbior informacji o Polsce i by¢ zrodtem nowych
doswiadczen miedzykulturowych.

37  H.Konopka, Co whozy¢ do portfolio, czyli teczka tematyczna jako forma pracy i oceniania, http: //www.
ceo.org.pl/portal/b_koss_koss_dla_nauczycieli_jak_uczyc_kossa_doc?docld=3517, dostep: 4.11.2020.

39



40

Zalaczniki do programu nauczania
Zalacznik nr 1
Instrukcja

Witaj!

Przed Tobg ciekawe i wazne zadanie! Nauczysz sie samodzielnie prowadzi¢ miedzykulturowe
portfolio. W trakcie trwania zajec z jezyka polskiego jako drugiego bedziesz gromadzit/gromadzita
w nim wiasne prace (karty pracy, teksty pisane, ilustracje, rysunki itp.), materiaty, dokumenty, fiszki,
ankiety, prace domowe, ktére bedg dokumentowaty Twoje umiejetnosci jezykowe i doswiadczenia
miedzykulturowe z réznych okreséw nauki jezyka polskiego. Dodatkowo bedzie to teczka doku-
mentujaca Twoj proces uczenia sie.

Jesli podoba Ci sie pomyst prowadzenia miedzykulturowego portfolio, proponuje Ci na
poczatku nastepujace czynnosci:

1. Zatoz segregator, do ktdrego bedziesz wpinac koszulki i kartki A4.

2. Przygotuj kilka kolorowych kartek A4, ktore beda stuzyty jako kartki tytutowe poszcze-

golnych lekgji.

3. Nastepnie wspolnie przygotujemy plan portfolio.

4. Podczas realizacji kolejnych tematéw lekcji w portfolio bedziesz umieszczac swoje prace,

materiaty przygotowane na zajecia itp.

5. Pamietaj, ze portfolio to Twoj osobisty dokument i ma zawiera¢ Twoje samodzielne prace

i opis Twoich osobistych doswiadczen, poniewaz bedzie on podlegat ocenie na zakoncze-
nie kursu.

6. Licze na Ciebie i zycze powodzenia!

Zalacznik nr 2

Polski na dzien dobry
(arkusz autoewaluacji)

Ocen siebie!

Sprébuj oceni¢ swoje mozliwosci i umiejetnosci, co juz potrafisz po lekcji. W tym celu w tabeli,
przy konkretnej umiejetnosci, dorysuj odpowiednig liczbe stoneczek lub dopisz: potrafie wykonac,
musze to sobie powtdrzy¢, nie potrafie wykonac.

Stopien opanowania umiejetnosci:
— potrafie wykona¢

- musze to sobie powtorzy¢

- nie potrafie wykona¢

Przykfad tabeli z wykazem umiejetnosci:

Wykaz umiejetnosci

Stopien opanowania umiejetnosci

rozumiem proste polecenia kierowane do mnie przez
nauczyciela

rozumiem zwroty grzecznosciowe: przepraszam,
dziekuje, jak sie masz

rozumiem proste pytania typu: jak sie nazywasz?,
ile masz lat?, kiedy sie urodzites?

rozumiem pojedyncze stfowa z zakresu stownictwa
dotyczacego nazw: czfonkdéw rodziny, potraw, napojéw,
srodkow lokomocji, por roku, przyboréw szkolnych

przedstawiam sie, podajac: imig, nazwisko,
wiek, miejsce zamieszkania

stosuje zwroty powitalne i pozegnalne charaktery-
styczne dla Polakow

prezentuje cztonkdw swojej rodziny

odpowiadam na pytania dotyczace mnie i mojego
najblizszego otoczenia: rodziny, kolegow, domu, szkoty

opowiadam w prosty sposob o miejscu, w ktorym
mieszkam, swoim pokoju

opowiadam w prosty sposéb, gdzie sie kto$ lub co$
znajduje, np. pitka jest pod stotem

opowiadam w prosty sposob o swoich zaintereso-
waniach i ulubionych zajeciach, np. przedmiotach
szkolnych

podaje prosty przepis na potrawe, opowiadam w kil-
ku prostych zdaniach o tym,
co widze na zdjeciach, ilustracjach

czytam i rozumiem polecenia typu:
przeczytaj, postuchaj, napisz, narysuj

wyszukuje wazne informacje w tekscie
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Wykaz umiejetnosci Stopier opanowania umiejetnosci

wymieniam polskie nazwy swiat i zwigzane z nimi
obrzedy i zwyczaje

opisuje w prosty sposdb siebie i innych

pisze krotkie pozdrowienia i zyczenia do najblizszych

odnajduje w tekscie informacje dotyczace miejsca,
czasu, uczestniczacych osob

Zalacznik nr 3
Przyktady gier i zabaw jezykowych

Temat: Czesc! Dzien dobry!
Zabawa jezykowa z pacynka

Lektor/nauczyciel podchodzi do kazdego uczestnika zaje¢ z pacynka, ktéra wita sie z kazdym
po kolei np. Czes¢! Uczestnicy zaje¢ odpowiadaja np. Czes¢! Lektor/nauczyciel, trzymajac pacynke,
rzuca miekka piteczke do wybranego uczestnika zaje¢, mowigc np. Czes¢, (imie uczestnika zajec).
Nastepnie uczestnicy zajec rzucaja piteczke do siebie nawzajem.

Temat: Jak masz na imig?
Domino zdaniowe

Lektor/nauczyciel zapisuje na tablicy nowe konstrukcje np. Jak masz na imie? oraz Mam na
imie ..., Nazywam sie ... . Kazdy uczestnik zaje¢ zapisuje swoje imi¢ na wczesniej przygotowane;j
kartce. Nastepnie kazdy swoja kartke z imieniem kfadzie na podtodze. Wszyscy ustawiajg sie
w kole. Kazdy losuje jedng kartke z imieniem. Potem osoba wskazana przez lektora/nauczyciela
jako pierwsza zadaje pytanie: Jak masz na imie? i wskazuje osobe, ktéra ma udzieli¢ odpowiedzi:
Mam naimie ...

Temat: Alfabet i liczebniki
Czy wiesz, ile to jest?

Do zabawy nalezy wykorzysta¢ kartki z réznymi cyframi i dziataniami matematycznymi. Od-
wrocone kartki lezg na stole. Pierwszy uczestnik zajec¢ losuje jedna karte np. 11 - 8 = i pyta dru-
giego uczestnika zajed: lle jest jedenascie minus osiem? Uczestnik odpowiada: jedenascie minus
osiem jest trzy. Mozna zabawe prowadzi¢ w parach lub w catej grupie.

Temat: Skad jestes?
Kostka

Lektor/nauczyciel przygotowuje dwie kostki podobne do tych, ktére wykorzystujemy do gier
planszowych, tylko wieksze. W tym celu z duzego kartonu wykleja kostki w ksztafcie szescianu.
Na $cianach pierwszej kostki przykleja nazwy panstw np. Rosja, za$ na $cianach drugiej kostki,
rysunki/zdjecia przedstawiajgce budowle charakterystyczne dla miast, ktorych nazwy uczestnicy
zajec¢ poznawali podczas lekcji np. Wieza Eiffla. W zabawie bierze udziat cata grupa. Najpierw
lektor/nauczyciel lub wybrany uczestnik zajec¢ rzuca pierwsza kostka i zadaje pytanie: Skad jestes?
Wskazany wczesniej uczestnik zajec tapie kostke i odpowiada, uwzgledniajac w odpowiedzi wylo-
sowany obraz, np. Jestem z Rosji. W ten sam sposob postepujemy podczas zabawy z drugg kostka.

Temat: Witamy w Polsce
Gadajace puzzle

Lektor/nauczyciel przygotowuje puzzle przedstawiajace znane polskie zabytki. Prowadzacy
moze wykorzysta¢ wydrukowane kolorowe zdjecia, jesli to mozliwe w formacie A3, lub pocztow-
ki i przyklei¢ na karton lub zalaminowa¢, po czym pociag¢ na kawatki. Nastepnie lektor/nauczyciel
dzieli uczestnikow zajec¢ na mniejsze grupy. Zadaniem grupy jest utozenie obrazka i odgadniecie,
w jakim miescie dany zabytek sie znajduje. Wygrywa grupa, ktéra najszybciej wykonana zadanie.

Temat: Poznaj moja szkote
Zabawa jezykowa

Lektor/nauczyciel przygotowuje pudetka, ktdre umieszcza w réznych miejscach klasy. W srodku
znajduja sie zagadki zwigzane z nazwami pomieszczen w szkole. Uczestnicy zaje¢ przechodza od
jednego pudetka z zagadka do nastepnego, losuja na zmiane karteczki z zagadkami, zadaja sobie
nawzajem pytania i odpowiadajg na nie. Zagadki moga miec rézny stopien trudnosci, np. tam
mozesz zje$¢ obiad; tam masz zajecia z informatyki; tam wypozyczasz ksiazki. Najprostsze zagadki
moga by¢ zapisane na karteczkach w kolorze zéttym, nieco trudniejsze na karteczkach zielonych.

Temat: Kim jestes?
Czerwone i zielone

Lektor/nauczyciel rozdaje uczestnikom zaje¢ po dwie kartki: czerwona i zielona. Na czerwonej
kartce jest napis: kobieta, na zielonej: mezczyzna. Lektor/nauczyciel przygotowuje liste nazw wy-
konawcow zawodow w rodzaje meskim i zenskim. Nastepnie czyta nazwy wykonawcow zawodow
w rodzaju meskim lub zenskim, a uczestnicy zaje¢, adekwatnie do ustyszanego wyrazu, podnosza
kartonik zielony lub czerwony. Z tym, ze kolor zielony oznacza nazwe wykonawcy zawodu w ro-
dzaju meskim, czerwony oznacza nazwe wykonawcy zawodu w rodzaju zenskim.
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Temat: Kim jestes?
Kalambury

Lektor/nauczyciel przygotowuje kartoniki z nazwami réznych dyscyplin sportowych. Celem
zabawy jest odgadywanie haset przedstawianych przez uczestnikow zajec za pomoca gestow lub
w formie rysunkow. Nastepnie lektor/nauczyciel dzieli grupe na dwie druzyny. W kazdej kolejce
jedna druzyna odgaduje hasto przedstawiane przez jednego z cztonkéw drugiej druzyny. Zarow-
no podczas pokazywania, jak i rysowania, nie wolno nic méwi¢ ani wydawac innych dzwiekow
podpowiadajacych hasto.

Temat: Tydzien, miesiac, rok
Pudetko

Lektor/nauczyciel dzieli uczestnikéw zajec na dwie druzyny. Usadza ich w dwdch rzedach.
Przed kazda druzyng stoi pudetko z r6znymi przedmiotami, ktore znalez¢é mozna w plecaku kaz-
dego ucznia, np. otowek, farby, temperéwka, gumka. W kazdym pudetku znajdujg sie takie same
przedmioty. Jeden przedstawiciel z kazdej druzyny ma oczy zawigzane chusta i szuka w pudetku
przedmiotu, ktérego nazwe podat lektor/nauczyciel. Druzyna, ktdrej przedstawiciel byt szybszy,
otrzymuje punkt. Dodatkowe punkty druzyna moze zdoby¢ za odpowiedz na pytania, np. Na jakie
lekcje moze by¢ potrzebny otéwek? Na jaka lekcje moga by¢ potrzebne farby?

Temat: Kalendarz roku szkolnego
Miesigce

Lektor/nauczyciel przygotowuje karteczki z nazwami miesiecy. Na jednej kartce nalezy napisac
jedna nazwe. Zadaniem uczestnikow zajec jest utozenie w odpowiedniej kolejnosci nazw miesie-
cy z wezesniej pocietych i wymieszanych karteczek. Mozna rowniez zadawad uczestnikom zajec
pytania typu: W jakim miesigcu jest poczatek roku szkolnego?, na ktére uczestnicy zaje¢ beda
odpowiada¢ podnoszac karteczki z odpowiednimi nazwami miesiecy.

Temat: Polskie swieta i zwyczaje
Plakat

Lektor/nauczyciel przygotowuje zdjecia, ilustracje zwigzane tematycznie z polskimi swieta-
mi i zwyczajami, duzy arkusz szarego papieru, klej, nozyczki, farby, pedzle, mazaki itp. Zadaniem
uczestnikow zajec jest stworzenie plakatu pt. Polskie swieta i zwyczaje.

Temat: Moj dzien w domu i w szkole
Karty obrazkowe

Lektor/nauczyciel proponuje uczestnikom zaje¢ przygotowanie zestawu kart obrazkowych
przedstawiajacych codzienne czynnosci typu: wstawanie, mycie sie, jedzenie $niadania, uczenie
sie, czytanie, pisanie wiadomosci, telefonowanie, odrabianie pracy domowej oraz obrazujgcych
czynnosci, wykonywane w wolnym czasie, np. jazda na rowerze, wyjscie do kina, gra w pitke nozna.

W przypadku starszych uczestnikow zaje¢, kazdy moze mie¢ swoj zestaw kart obrazkowych, mfod-
sze dzieci moga razem wykonywac jeden zestaw. Lektor/nauczyciel moze nastepnie wykorzystac
zestaw takich kart np. do tworzenia zagadek. Uczestnicy zaje¢ w wieku 7-15 lat mogga juz podpi-
sywac te obrazki na odwrocie karty.

Temat: M6j dom
Wszystko albo nic

Lektor/nauczyciel zapisuje na tablicy wyrazy nazywajace np. elementy wyposazenia tazienki lub
kuchni (obok napisanego wyrazu mozna powiesi¢ symbolizujacy go rysunek). Wszyscy uczestnicy
zajec czytaja je chorem. Lektor/nauczyciel moze podzieli¢ grupe na mniejsze zespoty, ktore czytaja
po kolei zapisane na tablicy wyrazy (moga je rowniez czyta¢ na przemian: pierwszy wyraz — jeden
zespot, kolejny wyraz — nastepny zespot). Nastepnie lektor/nauczyciel wskazuje konkretne osoby
do odczytania wyrazéw z tablicy. W dalszej kolejnosci lektor/nauczyciel wyciera pierwszy wyraz
z tablicy i jak poprzednio, grupa odczytuje catg liste wyrazéw (facznie z brakujgcym wyrazem).
Lektor/nauczyciel wyznacza osoby do odczytania catosci. Zabawe kontynuuje az do usuniecia
z tablicy wszystkich wyrazow.

Temat: Licze do stu
Bingo

Lektor/nauczyciel na zwyktej kartce wpisuje losowo liczby od 0 do 100. Przygotowuje tez kar-
toniki z liczbami od 0 do 100. Kartoniki z liczbami wktada do pustych pojemniczkéw z Kinder Nie-
spodzianek. Ewentualnie kartoniki z liczbami sktada, aby nie byto wida¢ zapisanych na nich liczb.
Klasyczna gra polega na tym, ze losowane s kolejno liczby. Jezeli uczestnik zabawy na swojej kartce
ma wylosowang liczbe, zakresla ja. Zakreslenie w jednym wierszu lub kolumnie wszystkich liczb
oznacza wygrang. Losowaniem moze zajac sie lektor/nauczyciel lub wybrany uczestnik zabawy.

Temat: Ktora godzina?
Pitka/godzina

Nauczyciel/lektor rozpoczyna zabawe, mowiac: pierwsza i rzuca pitke do uczestnika zajec.
Osoba, ktora otrzymata pitke, mowi: druga i rzuca pitke do nastepnej osoby, ktdra mowi kolejna
godzine, az do dwudziestej czwartej.

Temat: Ktora godzina?
Zegar

Nauczyciel/lektor na podtodze rozktada po jednej stronie kartki z godzinami, po drugiej stronie
kartki z minutami. Dzieli uczestnikow zajec¢ na dwie druzyny. Druzyna A losuje kartki z godzinami,
druzyna B z minutami. Uczestnicy zabawy z druzyny A dobieraja sie w pary z uczestnikami zabawy
z druzyny B. Nauczyciel/lektor pyta: Ktora jest godzina? Uczestnicy zabawy wskazujg kartonik
z godzing i minuta. Chetne osoby udzielaja odpowiedzi: Jest godzina ..................... .
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Temat: W szkolnym sklepiku
Warzywne domino

Lektor/nauczyciel przygotowuje warzywne domino. Karty domina rozktada obrazkami do dotu,
tworzac stos. Pierwszy uczestnik zabawy odkrywa lezaca na wierzchu stosu karte i wyktada ja na
stot, obrazkiem do gory. Nastepny uczestnik zabawy dobiera kolejne karty tak dtugo, az znajdzie
domino pasujace do karty lezacej juz na stole. Jesli znajdzie odpowiednia karte, doktada ja. Kolejng
karte odkrywa nastepny uczestnik zabawy itd. Kolejne karty wolno doktadac tylko na koncach
»weza”. Wygrywa ten uczestnik zabawy, ktéry wytozy wszystkie swoje karty.

Temat: Musze cos$ zjesc. Szkolna stotowka
Chusta

Lektor/nauczyciel rozktada na podtodze lub na stoliku rézne owoce, ktoérych nazwy sa juz
znane uczestnikom zaje¢. Przypomina uczestnikom zabawy nazwy owocéw, wskazujac jedno-
czesnie odpowiedni owoc. Nastepnie przykrywa owoce chustg i prosi zebranych, aby wymienili,
jak najwiecej nazw owocow ukrytych pod chusta. Lektor/nauczyciel moze tez wprowadzic inny
wariant zabawy tzn. schowad wybrane owoce i poprosi¢ uczestnikéw zabawy, aby wymienili nazwe
owocow, ktore zostaty schowane itp.

Temat: Oczy, uszy, usta, nos ...
Narysuj to, co ja

Lektor/nauczyciel przygotowuje nastepujace materiaty: duze kartki, otéwki, kredki, oprécz
tego gumke, korektor, ewentualnie temperéwke. Uczestnicy zabawy maja za zadanie narysowac
w parach dokfadnie taki rysunek, jaki opisuje lektor/nauczyciel, np. Narysuj dziewczyne. Ona ma
brazowe wiosy, zielone oczy, itd.. Grupy moga zadawad pytania lektorowi/nauczycielowi, ale ich
liczba powinna by¢ ograniczona. Zwycieza osoba, ktorej rysunek jest najbardziej podobny do opi-
sywanego przez lektor/nauczyciela oryginatu.

Temat: Oczy, uszy, usta, nos ...
Twister

Lektor/nauczyciel proponuje uczestnikom zajec gre polegajaca na stawianiu rak i nég na macie
na specjalnie oznaczonych do tego polach. Wskazana przez lektora/nauczyciela osoba kreci spe-
cjalng strzatka, ktora zatrzymujac sie, wskazuje, ktdrg czes¢ ciata nalezy ustawi¢ na polu o danym
kolorze. Swoja wersje Twistera lektor/nauczyciel moze rowniez przygotowac sam. Przygotowuje
wowczas na duzym papierze kolorowe kotka (lub inne ksztatty), na ktorych uczestnicy zaje¢ beda
musieli umiesci¢ reke lub noge. Zamiast kartonika ze strzatkg do losowania lektor/nauczyciel uzy-
wa samodzielnie przygotowanej kostki do gry z kolorowymi bokami.

Temat: W co si¢ ubrac do szkoty?
Ubierz Tosi¢ i Janka

Uczestnicy zaje¢ otrzymuja do wyciecia plansze przedstawiajacg dziewczynke i chtopca oraz
rézne czesci garderoby. Po wycieciu przez dzieci poszczegdlnych elementow, nauczyciel prosi
uczestnikow zajec, aby przygotowali Tosi i Jankowi strdj np. na lato; na zime; na pogode desz-
czowa, na pogode stoneczng. Uczestnicy zabawy prezentujg przygotowane przez siebie stroje,
jednoczesnie nazywajac poszczegolne czesci garderoby, wskazujac tez na kolory poszczegdlnych
czesci garderoby.

Temat: Jaka jest dzi$ pogoda?
Gra w klasy

Lektor/nauczyciel rysuje kreda na asfalcie (lub wykleja tasma malarska na podtodze) duzy pro-
stokat podzielony na 2 kolumny i 5 wierszy, tak aby powstato 10 pdl. Oprocz pol START i META
jest 8 pdl wolnych, ktére lektor/nauczyciel wypetnia wraz z uczestnikami gry stowami zwigzanymi
z pogoda i zjawiskami atmosferycznymi wiosennymi (np. stonce, ciepto, deszcz, burza) oraz sto-
wami zwigzanymi z pogoda i zjawiskami atmosferycznymi zimowymi (np. pochmurno, zimno,
$nieg, wiatr). Uczestnik zabawy wybiera jedng kategori¢ (moze by¢ przez rzut kamykiem/miekka
piteczka na okreslone pole), a nastepnie wypowiada stowa i skacze przez kolejne pola. Stowo wy-
powiada dwa razy, skaczac przez dwa kolejne pola. W sumie wypowiada cztery stfowa, aby przejs¢
cala plansze.

Temat: Droga do szkoty
Ciepto/zimno

Lektor/nauczyciel chowa w sali jaki$ przedmiot (np. mazak, kredke, zeszyt). Jeden z uczest-
nikobw zabawy ma w tym czasie zawigzane oczy i nie wie, gdzie jest schowany przedmiot. Po
schowaniu przedmiotu lektor/nauczyciel zdejmuje tej osobie z oczu chuste, a inna osoba z grupy
podaje jej instrukgcje, jak dojs¢ do miejsca, gdzie ukryty jest przedmiot, np. prosze iS¢ w prawo,
prosze iS¢ prosto.

Temat: Troche historii
Dwujezyczne opowiesci i legendy

Lektor/nauczyciel przygotowuje nastepujace materiaty: kartki A4, otdwki, kredki, farby itp. po-
trzebne do stworzenia dwujezycznej ksigzeczki z opowiesciami i legendami, z krajow pochodzenia
uczestnikow zajec. Nastepnie rozdaje uczestnikom zaje¢ po jednej kartce i zaprasza ich do samo-
dzielnego wykonania dwujezycznej (tzn. polskiej i w jezyku ojczystym uczestnika zajeé) wersji opo-
wiesci lub legendy wraz z ilustracjami wedtug wtasnego projektu. Lektor/nauczyciel moze pomédc
przettumaczy¢ zredagowane opowiesci/legendy na jezyk polski. Nastepnie wszystkie opowiesci/
legendy sg prezentowane przez uczestnikdw zajec na forum grupy.

47



48

Bibliografia

Aleksandrowicz-Pedich L. (2005). Miedzykulturowo$¢ na lekcjach jezykdéw obcych. Biatystok.

Aleksandrowicz-Pedich L. (2011). Dyskomfort ,trzeciego miejsca” — trudnosci interkulturowe
ucznia. [w:] Komorowska H. (red.). Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia. Warszawa. s.
277-311.

Bandura E. (2011). Cele nauki jezyka obcego — kompetencja interkulturowa, [w:] Komorowska
H. (red.). Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia. Warszawa. s. 36-57.

Bandura E. (2007). Nauczyciel jako mediator kulturowy. Krakéw.

Czerkies T. (2012). Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami
pedagogiki dyskursywnej). Krakow.

Europejskie portfolio jezykowe (wersja polska). (2005). Warszawa.

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie. (2003).
Warszawa.

Garncarek P. (2006). Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Warsza-
wa.

Gebal P. E. (2010). Dydaktyka kultury polskiej w ksztafceniu jezykowym cudzoziemcéw. Podej-
scie porownawcze. Krakow.

Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi. (2010).
Bernacka-Langier A, Janik-Ptocinska B., Kosowicz A., Pawlic-Rafatowska E., Piegat-Kaczmarzyk M.,
Walczak G., Rejmer Z., Wasilewska-taszczuk )., Zasunska M. (red.). Warszawa.

Janicka M. (2014). Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéow obcych | etapu edukacyjnego.
Warszawa.

Komorowska H. (1978). Sukces i niepowodzenia w nauce jezykéw obcych. Warszawa.

Komorowska H. (2004). Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa.

Kompetencja miedzykulturowa w ksztatceniu nauczycieli jezykéw obcych na potrzeby edukac;ji
wczesnoszkolnej. Teoria i praktyka. (2006). Lewicki R., Biatek M., Gackowska A. (red.). Warszawa.

Konopka H. (2019). Co wtozy¢ do portfolio, czyli teczka tematyczna jako forma pracy i oce-
niania. http: //www.ceo.org.pl/portal/b_koss_koss_dla_nauczycieli_jak_uczyc_kossa_ doc?do-
cld=3517.

Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskie-
go jako drugiego dla |, Il i lll etapu ksztatcenia (w szkotach m. st. Warszawy). (2010). Bernacka-Lan-
gier A, Brzezicka E., Doroszuk S., Gebal P, Janik-Ptocinska B., Marcinkiewicz A., Pawlic-Rafatowska
E., Wasilewska-t aszczuk J., Zasunska M. (red.). Warszawa.

Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego. (1980). Lewandowski R. (red.). Warszawa.

Lipinska E. (2006). Czynniki wptywajace na proces uczenia si¢. [w:] Z zagadnien dydaktyki
jezyka polskiego jako obcego. Lipinska E., Seretny A. (red.). Krakow.

Lipiniska E. Seretny A. (2005). ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego. Krakow.

Lipinska E. Seretny A. (2013). Integrowanie kompetenciji lingwistycznych w glottodydaktyce na
przyktadzie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Krakdw.

Mtynarczuk-Sokotowska A. Szostak-Krdl K. (2016). Zrozumie¢ Innego. Miedzykulturowa kom-
petencja komunikacyjna w procesie uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego. Biatystok.

Mtynarczuk-Sokotowska A. Szostak-Krol K. (2019). Jezykowa podréz po Polsce. Poradnik me-

todyczny. Poziom elementarny A1. Warszawa.

Pamuta-Behrens M. Szymariska M. (2019). Metoda JES - PL nauczanie uczniéw z doswiad-
czeniem migracji jezyka edukacji szkolnej. Krakow. https://www.researchgate.net/publication/
330140792_Metoda_JES-PL_nauczanie_ uczniow_ z_doswiadczeniem_migracji_jezyka_edukacji
_ szkolnej_ Wprowadzenie.

Pamuta-Behrens M. Szymanska M. (2019). Program nauczania jezyka polskiego jako drugiego
w oddziatach przygotowawczych w szkole podstawowej. Krakow. undacjareja.eu/wp-content/
uploads/2015/11/Program-nauczania-jezyka-polskiego-jako-drugiego-dla-oddziatow-przygoto-
wawczych-w-szkole-podstawowej.pdf.

Pfeiffer W. (2001). Nauka jezykdw obcych. Od praktyki do praktyki. Poznan.

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2. (2016). Janowska I, Lipiriska
E, Rabiej A, Seretny A, Turek. P. (red.). Krakéw.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogoélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U.z2017r. poz. 356 ze zm.).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 sierpnia 2017 roku w sprawie ksztatcenia
0s0b niebedacych obywatelami polskimi oraz 0s6b bedacych obywatelami polskimi, ktére po-
bieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw (Dz. U. z 2020r.
poz. 1283).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 18 lutego 2011 roku w sprawie ramowego
programu kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcow (Dz. U. z 2011r. poz. 306).

Suchowierska A. Szostak-Krol K. (2016). O dzieciach, ktdrym pomagat bocian. Powitalna ksigz-
ka-prezent dla dzieci i rodzicow obcokrajowcow. Warszawa.

Szatek M. (1992). Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obcego. Poznan.

Szamryk K.K. Szostak-Krél K. (2015). Podlaskie opowiesci i legendy dla obcokrajowcow. Biaty-
stok.

Szamryk K.K. Szostak-Krél K. (2018). Podlasie w legendach. Teksty z ¢wiczeniami dla obcokra-
jowcow. Biatystok.

Szostak-Krol K. (2019). Jezykowa podréz po Polsce. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako
obcego dla dzieci i mtodziezy rozpoczynajacych nauke w polskiej szkole (wiek 11 - 15 lat). Poziom
elementarny A1. Warszawa. https://udsc.gov.pl/uchodzcy-2/pomoc-socjalna/materialy-dydak-
tyczne-do-nauki-jezyka-polskiego/materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego-dla-dzieci/.

Szpotowicz M. (2011). Proces uczenia sie dzieci w przedszkolu i w szkole podstawowej. [w:]
Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia. Komorowska H. (red.). Warszawa. s. 123-139.

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016r. - Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2020r. poz. 910 t.j.)

Ustawa z dnia 12 marca 2004r. o pomocy spotecznej (Dz. U. z 2019r. poz. 1507 t.j.)

Zawodniak J. (2008). Funkcje efektywnego nauczyciela jezyka obcego pracujacego z dzie¢mi.
[w:] Zachowania zawodowe nauczycieli i ich uwarunkowania. Koziot E., Kobytecka E. (red.). Zielona
Gora.s. 311-318.

49



